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RESUMO

Esta pesquisa busca compreender o funcionamento do discurso do professor quando tematiza
os “indios brasileiros”, mais especificamente representados nos mitos a eles atribuidos.
Apesar dos muitos estudos sobre o tema no Brasil, poucos tratam especificamente do discurso
em sala de aula. Sob a perspectiva da Analise de Discurso, empreende-se um gesto de leitura
que se da sobre falas gravadas, encaminhamentos e movimentacdo dos sujeitos de/em
aprendizagem, no espaco discursivo da sala de aula. O siléncio do livro didatico ou “seu modo
de dizer” também € discutido nesta pesquisa, acrescido de uma entrevista com uma autora de
livros com tematica indigena. Pretende-se responder, de modo pontual, estas questdes: O que
se diz sobre o indio na escola? Como o discurso do professor significa e cria realidades sobre
o indio? De que lugar o professor fala? Seu discurso € reprodutor de um discurso cientifico?
A pesquisa sugere que ha pouca compreensdo sobre como é construido o imaginario que
atravessa discursos sobre a identidade indigena na escola, tanto no discurso do professor
como dos autores de livros didaticos. Nos livros didaticos pesquisados hd um processo de
silenciamento da voz indigena: omite-se a presenca de uma das principais etnias que compde
0 povo brasileiro.

Palavras-chave: discurso pedagodgico. Livro didatico. Cultura Indigena.

Heterogeneidade. Silenciamento.



ABSTRACT

The present research aims to understand the teacher’s discourse functioning when the
Brazilian indians are thematically referred, specifically represented in the myths to them
attributed. Although there are several studies about this theme in Brazil, few of them are about
the classroom discourse specifically. Under the Discourse Analysis, reading on the recorded
speeches, subject routings and movements from and in the learning process in the discursive
place of the classroom is developed. The didactic book silence or its way of saying is also
discussed in this research, added by an interview with an indian thematic book author. It is
intended to answer these questions: What is said about the indian at school? How does the
teacher discourse mean and build a reality about the indian? From what place does the
teacher speak? Is the teacher’s discourse a reproducer of a scientific discourse? The study
suggests that there is a few understanding about how the imaginary that goes through Indian
identity discourses at school is created, both in the teacher’s discourse as of the didactic books
authors. In the didactic books analyzed there is a silencement process of the indian voice: it is
hidden the presence of one of the most important races that form the Brazilian people.

Keywords: pedagogic discourse, didactic book, indian culture, heterogenety, silenciment
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1 NAS VEREDAS DO DISCURSO PEDAGOGICO

Esta pesquisa busca compreender o funcionamento do discurso do professor
quando fala sobre os indios" brasileiros, mais especificamente representados nos mitos a eles
atribuidos. Além do discurso do professor, sera observada, com prioridade, a interacdo deste
com seus alunos na busca pela significacdo do tema tratado e a formulagédo de discursos.

Sob a perspectiva teorica da Analise de Discurso (AD) empreendo meu gesto de
leitura que se dé& sobre falas gravadas, encaminhamentos e toda a movimentacdo destes atores,
sujeitos de/em aprendizagem, em um espaco discursivo dado: a sala de aula. O siléncio do
livro didatico (LD) ou “seu modo de dizer”, quando diz, também € discutido nesta pesquisa,
acrescido de uma entrevista com uma autora de livros sobre a tematica indigena.

No decorrer do trabalho pretendo discutir trés questdes:

a) O que se diz sobre o indio na escola?

b) Ha producdo de simulacros ou ndo?

c) Como o discurso do professor significa e cria realidades sobre o indio?

Outras questdes: o professor fala de um lugar. Que lugar é esse? Seu discurso €
reprodutor de um discurso cientifico?

Apesar dos muitos “estudos sobre o tema indigena no Brasil, poucos sdo os que

tratam especificamente do discurso em sala de aula. Com esta pesquisa espera-se

1 A palavra “indio” serd usada com esta acepcdo gracas ao uso constante, mesmo ndo se partilhando do
entendimento que originou tal denominacdo. Sabe-se que esta surgiu quando os europeus chegaram ao Brasil
(século XV e XVI) e acreditaram ter chegado as Indias.

2 Para saber mais sobre referéncias as questdes indigenas, consultar anexo F. Também para exemplificar alguns
trabalhos importantes, na Internet podemos consultar os sites: http://www.elianepotiguara.org.br/home.html,
http://www.socioambiental.org/home_html ou  participar de grupos de discussdo como 0O
etnolinguistica@yahoogrupos.com.br (Etnolinguistica ¢ um foro cientifico mantido pela Setor de
Etnolingistica do Museu Antropoldgico da Universidade Federal de Goias e moderado por pesquisadores de
instituicoes diversas. A lista tem por objetivo promover o intercambio de idéias entre linglistas e outros
profissionais dedicados ao estudo das linguas indigenas das terras baixas da América do Sul; seu foco central
é, portanto, na discussdo de temas relacionados a lingliistica amerindia (incluindo, naturalmente, temas afins,
como etnografia, historia e educacéo).



http://www.elianepotiguara.org.br/home.html
http://www.socioambiental.org/home_html
mailto:etnolinguistica@yahoogrupos.com.br
http://geocities.com/linguasindigenas/museu.htm
http://geocities.com/linguasindigenas/museu.htm
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compreender um pouco mais do funcionamento discursivo, dos processos de significacdo e
desdobramentos do tema tratado neste espaco.

H& pouca compreensdo sobre como é construido o imaginario que atravessa
discursos sobre a identidade indigena na escola, tanto no discurso do professor como dos
autores do livro didatico. Outra questdo a ser tematizada € o fato de que os livros didaticos
omitem a presenca de uma das principais etnias que compde o povo brasileiro. H& um
processo de negacdo, de silenciamento da voz indigena nestes materiais e pesquisas sobre esta
questdo sdo necessarias, uma vez que muitos pesquisadores (apenas para exemplificar alguns
deles: C. M. F. Bittencourt, B. Freitag, V. R. Motta; W. F. Costa, etc.) apontam o livro
didatico como uma das principais ferramentas de trabalho de muitos professores deste pais.

Também Oliveira (2003, p. 25) alerta:

[..] o “indio” é mostrado atraveés de ampla variedade de artefatos,
constituida por jornais, revistas, livros didaticos, programas de
televisdo, selos e cartbes postais etc., e 0s discursos que circulam
nessas producdes se tramam numa rede, inventando conceitos,
produzindo identidades. Ja convém marcar a presenca de estratégias
pedagdgicas perpassando os discursos que circulam nesses artefatos,
que ndo podem ser tomados como “inocentes” ou banais.

Essa mesma autora, apoiada em Foucault (1979), diz que os conceitos articulados
nessas producdes resultam de um conjunto de praticas discursivas estabelecidas socialmente
e, portanto, a partir de “relacdes de poder” que, por sua vez, possibilitam a quem tem mais
forca (forca essa representada através das mais variadas formas e sentidos) atribuir aos
“outros” seus significados. Sendo a escola um dos espacos institucionalmente autorizado para
debater o assunto, quais discursos la circulam sobre o indio? Quais “olhares” as disciplinas de
Lingua Portuguesa, de Historia e Geografia do Ensino Fundamental lancam quando abordam
a questdo?

Na perspectiva da Lingua Portuguesa, de acordo com a analise de Coelho (2003,

p. 91 et seq.), na segunda metade do século XIX o Brasil perdeu oportunidades quando
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reivindicava autonomia para o portugués do Brasil porque os meétodos empregados nas
descri¢cbes do léxico brasileiro foram inadequados, apesar de o momento histérico ser
oportuno para tal solicitacdo. Seus estudos exemplificam que na histéria da producdo do
conhecimento linguistico deve-se levar em conta diferentes dimensdes dos processos de
producdo do conhecimento (a dos temas, a dos sujeitos, a dimensdo cronoldgica, a da
metalinguagem entre outras). Seu corpus de analise se comp6s de dicionarios e trechos de
artigos publicados entre os anos 1852 a 1890 e seus estudos demonstram que nem sempre a
questdo indigena foi insignificante para o discurso lingistico.

Quero registrar, com este comentario, que quando ha interesses politicos por parte
dos programas do Governo ligados ao tema, estes estudos ganham importancia. O contrério
também é verdadeiro. Atualmente, as poucas discussfes limitam-se as questfes legais sobre
territérios e alguns estudos sobre linguas basicamente, esquecendo-se de toda uma
constituicdo identitaria de um povo.

A leitura do artigo de Gualberto e Almeida (2003) referindo-se aos seus estudos
sobre 0s mitoponimos (topdnimos relativos as entidades mitoldgicas) mostrou como 0s nomes
de lugares possibilitam a compreenséo e interpretacdo de costumes, tradi¢fes e crengas de um
povo. Conheci, através da pesquisa destas autoras, alguns significados da nomenclatura de
localidades em torno da escola onde atuo. Percebi que ndo h& questionamentos, estudos ou
curiosidade sobre o que nos rodeia, mas ja se tornou natural (por esquecimento, apagamento)
0 desaparecimento de tradi¢bes populares tdo ricas da cultura local. Assim como quase
ninguém sabe sobre sua histéria local (topénimos, festas como a do boi-de-mamao, artesanato
de palha e renda, lendas tipicas etc.), também desconhecem e ndo questionam de onde vem a
cultura que se esta adotando (oriunda do modelo capitalista, do marketing, da tv em sua
maioria). Ndo cabe aqui fazer julgamentos, mas o que se vé é um crescente apagamento da

identidade local provocado pelo comercial e, muitas vezes, refor¢ado pelos discursos de quem
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deveria reagir a tudo isto: os proprios professores. Desta forma, defendo o estudo de um
aspecto de nossa cultura, de uma etnia que ja esta em franco apagamento, arriscando dizer que
outros aspectos de nossa formacao seguirdo “naturalmente” este caminho. Estudar o espaco de
sala de aula, o discurso escolar poderd ajudar na compreensao desses movimentos sociais
pelos quais estamos passando.

Como objetivo geral que contornard a pesquisa estabeleco, entdo, a investigacdo
do discurso pedagdgico como ponto central. E como € preciso delimitar este objeto, dada a
amplitude do tema, coloco-me o desafio de estudar especificamente:

a. A constituicdo do discurso pedagdgico, a partir da memoria do dizer,
considerando o contexto histérico-ideolégico mais amplo;

b. A formulacdo deste discurso pedagégico quando fala do indio e as
circunstancias de enunciacdo mais especificas;

c. A circulacdo desse discurso, que se da em certa conjuntura e segundo
certas condigdes propiciadas pela sala de aula.

Conforme Orlandi (2001, p. 27), mesmo que a finalidade primeira do analista seja
descrever, seu trabalho ndo se limita a descricdo, pois esta deve ser interpretada. Melhor dizer
que seu papel deve ser o de compreender, explicitar os processos de significacdo que
trabalham no texto; compreender como o texto produz sentidos através de seus mecanismos

de funcionamento.



13

1.1 CONTORNOS CONCEITUAIS

A necessidade de reflexdo sobre os trajetos do dizer do professor quando discute
sobre o indio em sala de aula do Ensino Fundamental (E.F.) impde considerar de que lugar
faco isso, indicando o aporte teérico. Como ja foi mencionada anteriormente, a abordagem é
discursiva, na perspectiva da Analise de Discurso da linha francesa, mais especificamente, o
estudo de Michel Pécheux, de quem, entre outros, Orlandi é discipula aqui no Brasil.

Se por um lado o objeto de estudo sobre o qual me detenho é multiplo e
indeterminado, por outro, o objetivo principal € sempre unico: estudar os processos de
producéo do discurso pedagdgico (sua constituicdo, formulacdo e circulagdo). Compreendo o
discurso como Orlandi (2001, p. 14), que diz ser ele “um processo continuo, que nao se esgota
em uma situagdo particular. Outras coisas foram ditas antes e outras coisas foram ditas depois.
O que temos sdo sempre ‘pedacgos’, ‘trajetos’, estados do processo discursivo”. A partir do
corpus coletado para esta pesquisa pretendo justamente trabalhar com os ditos “pedagos”,
pensando-os discursivamente: na circunstancia da enunciacao (cenario: sala de aula do Ensino
Fundamental com alunos e professor em situacdo de ensino-aprendizagem); no contexto
socio-histdrico (regras escolares e de sala de aula, rituais tradicionais especificos da escola,
curriculo escolar, grades curriculares, entre outros); na memoria discursiva (0 papel do
professor € de sabe-tudo, é sujeito no processo ensino-aprendizagem e tem autoridade para
dizer o que pode e o que ndo pode, e o papel de aluno é de quem ndo sabe, é objeto no
processo ensino-aprendizagem, que obedece e aceita) e em seu modo de circulagédo (situacdo
de aula no ensino formal).

Para delimitar o conceito de discurso, especifico que trato, maiormente, do
discurso pedagodgico, considerado por Orlandi (1996, p. 16) como autoritario, segundo sua

proposta de distingdo dos trés tipos de discurso: ludico, polémico e autoritario; pois assim lhe
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parecia a epoca da escritura de seu texto. A autora faz esta classificacdo tomando por base o
referente e os participantes do discurso, ou como diz, 0 objeto do discurso e os interlocutores.
Afirmou ser autoritério o discurso do professor porque neste tipo de discurso o “referente esta
ausente, oculto pelo dizer; ndo ha realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, o que
resulta na polissemia contida”. (1996, p. 15-16). Sera que segue assim este discurso passados
dez anos?

Ainda sobre o discurso pedagogico, como ja disse anteriormente, faz parte de
nossa ordem cultural o “ensinar” e, segundo observacdes de Orlandi (1996, p. 17), tal acdo
ganhou a dimensdo de “inculcar”, além das demais: informar, explicar ou mesmo persuadir.
Alguns dos fatores de inculcacdo a partir dos quais poderei observar o trabalho em sala de
aula sdo: a forma de motivagdo usada pelo professor criando uma visdo de utilidade da
matéria, repeticdes, perifrases, parafrases, defini¢des rigidas, sentido homogeneizado, o
carater de informacdo cientifica do conteudo transmitido pelo professor como representante
do cientista, o silenciamento do livro didatico em relacdo a histéria e a cultura indigena, o
conhecimento e insisténcia no conhecimento da metalinguagem para chegar ao saber
institucionalizado, a legitimidade da escola para transmitir saber.

Estes discursos, por sua vez, sdo enunciados por sujeitos historicos constituidos
pelo simbdlico, filiados a uma rede de sentidos — o interdiscurso, aqui entendido como “o
conjunto dos dizeres ja ditos e esquecidos que determina o que dizemos, sustentando a
possibilidade mesma de dizer. Para que nossas palavras tenham sentido é preciso que ja
tenham sentido”. (ORLANDI, 2001, p. 59).

Assim, seguindo a proposta da AD francesa, nas praticas de leitura o analista
precisa levar em conta “a relacdo do que é dito em um discurso e o que é dito em outro, o0 que

é dito de um modo e o que é dito de outro, procurando “escutar” a presenca do ndo-dito no
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que é dito: presenca produzida por uma auséncia necessaria.” (2001, p. 60). Ainda segundo a

mesma autora (1996, p. 263),

[...] o siléncio, tanto quanto a palavra, tem suas condi¢Ges de
producdo; por isso, dada a diversidade dessas, o sentido do siléncio
varia, isto é, ele é tdo ambiguo quanto as palavras. O siléncio imposto
pelo opressor é exclusdo, é forma de dominagdo, enquanto que o
siléncio proposto pelo oprimido pode ser uma forma de resisténcia.

E nessa direcdo que investigo o fendmeno do silenciamento envolvendo a questdo
indigena nos livros didaticos (ja possivel de ser destacada pela auséncia quase total dela na
abordagem do tema). Por que ha siléncio sobre o tema? Quais sentidos provocam estas
auséncias na questdo da identidade brasileira? E quando ha referéncias, como sao formuladas
essas representacoes?

E ainda, quando Orlandi diz que a fala também ¢é silenciadora (1996, p. 264-265),
refere-se ao fato de que este ndo dizer pode ter a natureza do implicito tratado, por exemplo,
pela psicanalise (operando com o conceito de inconsciente), pela retérica (nas teorias da
argumentacdo) ou pela analise de discurso (refletindo a nogdo de ideologia). ApGs contato
com o corpus retorno a estas observacGes de Orlandi para entdo aprofundar a questdo do
implicito através da AD.

Quanto ao conceito de ideologia com o qual “olho” o texto a ser analisado, sigo o
deslocamento que sugere Orlandi, da nocdo com formulacdo sociolégica passando a uma

formulacéo discursiva, que diz:

Frente a ndo importa que objeto simbdlico, o sujeito ndo pode nédo
significar: ele é levado a dizer o que “isto” quer dizer. [...] O sujeito é
a interpretacdo. Fazendo significar, ele significa. E pela interpretacio
que o sujeito se submete a ideologia, ao efeito da literalidade, a ilusdo
do contelido, a construcdo da evidéncia dos sentidos, a impressdo do
sentido j&-l&. A ideologia se caracteriza assim pela fixacdo de um
conteddo, pela impressdo do sentido literal, pelo apagamento da
materialidade da linguagem e da histdria, pela estruturacéo ideoldgica
da linguagem. (ORLANDI, 2001, p. 22).
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Os estudos de Authier, sobre heterogeneidade mostrada e constitutiva, também
contribuem para minha analise do corpus para estudar marcas/pegadas no discurso do
professor e ajudar a compreender como sdo consagradas formas culturais hegemonicas
cristalizadas. Segundo esta autora, na heterogeneidade constitutiva “algo fala”, “o Outro
emerge no discurso dilacerando-lhe a continuidade, insistindo contra a dominagao do sujeito.
Os rompimentos e suturas escondem, anulam as lacunas; processos de denegacédo” (1984,
p.73). Ja na heterogeneidade mostrada “o sujeito fala” e “UM se delimita na pluralidade dos
outros: o sujeito se delimita, o discurso se delimita, ou seja, individualiza-se através da

conjuncao constitutiva”. Ainda:

[...] aparece um enunciador externo (aquele que se apresenta dizendo:
eu sei 0 que digo) — constroi-se a imagem do sujeito, que anula o
descentramento real. A representacdo da enunciacdo, por ser ilusoria,
é protecdo necessaria para a manutencdo do discurso, que SO assim
pode criar corpo, materialidade, e figurar a0 mesmo tempo o sujeito
que enuncia. (1984, p. 73).

Authier (1990) diz recorrer a abordagens ancoradas no exterior da lingtistica, mas
um exterior pertinente para o campo linglistico da enunciacdo. Penso que com esta orientacdo
tedrica tem-se o “dispositivo” de que falava Orlandi (2001, p. 21) para ter acesso a
discursividade da linguagem.

Cabe aqui a preocupacgéo bastante pertinente de Pécheux quando fala sobre “ler,

descrever e interpretar” e que deve ser lembrada no decorrer do trabalho:

[...] o problema principal é determinar nas praticas de andlise de
discurso o lugar e 0 momento da interpretacdo, em relacdo aos da
descricdo: dizer que néo se trata de duas fases sucessivas, mas de uma
alternancia ou de um batimento, ndo implica que a descricdo e
interpretacdo sejam condenadas a se entremisturar no indiscernivel.
(1997, p. 54).

Sendo assim, esses sdo os referenciais tedricos que sustentam a andlise dos

recortes pincados dos discursos pedagdgicos legitimados pelo ensino escolar.
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1.2 CONTORNOS METODOLOGICOS

Como corpus selecionei recortes significativos do discurso de alguns livros
didaticos, do professor atuando com os alunos sobre mitos indigenas e alguns trechos da
entrevista feita a Cica Fittipaldi. Quanto aos procedimentos de coleta de dados, estes foram
obtidos basicamente de trés formas:

a) anélise das Gltimas colecdes de livros didéticos® de Lingua Portuguesa

disponibilizados pelo Programa PNLD 2005.

b) filmagem da atuacdo de cinco professores das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Historia e Geografia, do Ensino Fundamental de escolas da rede
publica estadual e rede privada interagindo com seus alunos quando da leitura
de mitos indigenas em sala de aula ou apenas tratando sobre a tematica.

c) entrevista com Cica Fittipaldi, a autora do livro “Linguagem da mata”.

Quanto aos livros didaticos, dispus das cole¢des de Lingua Portuguesa que
chegaram para analise na Escola de Ensino Fundamental na qual trabalho. O que observei é se
havia ou ndo referéncia ao indio; quando houve, destaquei os trechos para analise; quando nao
houve, analisei o siléncio e seu modo de significar. Segue quadro com a relagdo dos livros
didaticos pesquisados na disciplina de Lingua Portuguesa, integrantes da listagem do PNLD

2005, destinados as series finais do Ensino Fundamental (5% & 82 série):

% Para consultar lista integral dos livros de Lingua Portuguesa integrantes da listagem do PNLD 2005, consultar
Anexo B. Apenas 8 colecGes (das 28 que participaram da escolha) de Lingua Portuguesa foram analisadas em
funcdo do tempo destinado a coleta de dados e pela disponibilidade de acesso a estas obras.
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N° COLE(}AO VOLUME AUTORES EDITORA
Colecdo  ALP | 5% 6% 7% e 8 | Marco Antonio | FTD, 2000.
01 Novo — Analise, | série. de Almeida
Linguagem e Hailer & Maria
Pensamento. Fernandes,.
02 Arte & Manhas | 5% 6% 72 e 8| Elisiani Vitéria | Editora  Nova
da Linguagem. | série. Tiepolo e Sonia | Didatica, 2002.
Ap.G. Medeiros.
03 Entre Palavras | 5% 6% 72 e 82| Mauro Ferreira | FTD, 2002.
Edicéo série.
Renovada.
05 Linguagem - 5% 6% 7%e 82 Cassia G. de | Saraiva, 2002.
Criacédo e série. Souza e Marcia
Interacao. P. Cavequia
06 Lingua 52 6% 72 e 8 | Angela Mari C. | Editora  Base,
Portuguesa - | série. Gusso e 2002.
Rumo ao Rossana Ap.
Letramento. Finau.
07 Palavra Aberta. | 5%, 6% 72 e 82| Isabel Cabral. Atual Editora /
série. Editora Saraiva,
2000.
08 Portugués para | 5% 6% 7% e 82| Floriana T. | Scipione, 2004.
Todos. série. Cavallete e

Ernani Terra.

Quanto ao discurso do professor, retirei-os quando da sua atuacdo em classe

falando sobre os mitos (sete no total) que foram coletados e organizados por Ciga Fittipaldi e,

por solicitacdo do MEC/FNDE, editados especialmente para o PNBE* 2003. Esse livro,

chamado A linguagem da mata, foi distribuido para escolas publicas de todo o Pais através do

Programa “Literatura em Minha Casa”, acompanhados do encaminhamento de que as criangas

(na capa diz 4@ série) os levassem para ler em casa. Entrei em contato com varios professores
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perguntando se conheciam o livro, j& que havia sido enviado as escolas, e se também
poderiam planejar algumas aulas utilizando-se do material. Vale lembrar que como a pratica
com literatura na sala de aula do Ensino Fundamental ndo se da através de um planejamento
rigido, meu pedido pdde ser entendido com certa naturalidade.

Utilizei-me de filmagens da atuacédo do professor em interagdo com os alunos para
garantir o maximo de fidelidade ao o que foi dito (falas e textos escritos), como foi dito,
reacoes, entonacdes, expressdes corporais, enfim, tudo o que foi usado para significar e que
foi possivel captar pela cAmera. As filmagens foram feitas nos meses de outubro a dezembro
de 2005.

Para as cinco professoras que aceitaram fazer parte da pesquisa entreguei copia do
material na integra (contendo os sete mitos), solicitando que organizassem uma ou mais aulas
a partir do material. Em momento algum direcionei o assunto ou pedi que discursassem sobre
indio ou trabalhassem um mito em detrimento dos demais, que dessem um tratamento
folclérico, histérico, literario, etc. Este posicionamento fez-se necessario para tentar garantir a
diversidade de abordagens dos mitos e também o livre direcionamento pedagdgico. O material
foi entregue 15 dias antes da filmagem das aulas para que a professora pudesse planejar seu
trabalho. Em cada turma foram feitos exercicios de adaptacdo: presenca da pesquisadora
mudando o movimento das aulas, a prépria cdmera que representa elemento de interferéncia
de comportamento, tanto nos alunos como também na professora e pesquisadora.

Para possibilitar a coleta de dados selecionei cinco professoras, das quais quatro
pertencentes a escolas da rede publica estadual do ensino fundamental de Santa Catarina e
uma delas da rede particular do municipio de Ararangud — todas com formacdo completa
(graduadas, especialistas ou mestres em Letras, Histéria ou Geografia) e atuantes nas

respectivas disciplinas de Ensino Fundamental. A principio ndo me preocupei em selecionar

* PNBE: Programa Nacional Biblioteca da Escola, coordenado e avaliado pela SEF (Secretaria de Ensino
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as turmas, ja que ndo havia necessidade de adotar uma Unica série, porém quando pude
interferir, fiz questdo de que a aula acontecesse com turmas de 5% série, aproximando a
indicacdo da faixa etaria sugerida no material distribuido pelo MEC®. Como as professoras
respondem a uma coordenacdo direta, fez-se necessaria a solicitacdo prévia a Direcdo da
escola onde cada uma trabalha para que eu pudesse contar com uma autorizagdo formal
(Oficio de aceitacdo). Também tive que agendar horarios para explicitagdo da pesquisa com
os professores, sendo que 50% do total de sujeitos de pesquisa estabelecidos no projeto da
dissertacdo acabaram néo realizando o solicitado, alegando falta de tempo, remarcando datas
agendadas, etc.

Também o numero inicial de escolas e municipios foi reduzido; os professores
que aceitaram envolver-se na pesquisa pertencem as seguintes Instituicdes de Ensino:

1- Escola de Ensino Fundamental Castro Alves — Ararangua — SC (rede publica)

2- Escola de Ensino Fundamental Padre Anténio Luiz Dias — Ararangua — SC

(rede publica)

3- Escola de Educacdo Basica Bernardino Sena Campos — Ararangua — SC (rede

publica)

4- Colégio Dehon — Ararangué — SC (rede privada)

Da entrevista com a autora do livro distribuido as escolas, Cica Fittipaldi: foi
realizada por e-mail e foram usadas perguntas diretas: “Como a senhora imagina que seu livro
seja trabalhado pelo professor? Qual é sua experiéncia com a recep¢do do seu livro?” com o
objetivo de obter comentéarios sobre sua experiéncia na divulgacdo do material nas escolas de
ndo-indios. Como esta autora tem muita experiéncia, tanto porque conviveu com alguns
grupos étnicos do Amazonas, como é também professora universitaria e divulgadora da

literatura especifica, considero seu depoimento relevante para minha pesquisa.

Fundamental), cujos livros sdo adquiridos e distribuidos sob a responsabilidade do FNDE.
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2 O DISCURSO SOBRE O INDIO NO LIVRO DIDATICO

A decisdo pelo estudo do tema nasceu de reflexdes mais ou menos no sentido do
que diz Coracini (1995, p.10), na apresentacdo de uma das suas obras, quando fala que suas

pesquisas podem servir para:

[...] aquele que dedicando sua vida ao magistério, sentir a necessidade e obrigacdo
de langar um olhar critico sobre sua prética, consciente de que as mudangas s6 serao
efetivamente encontradas, quando houver a confluéncia de um desejo e de uma
necessidade.

Reportando-me a condicdo de também professora de sala de aula de Ensino
Fundamental, busco primeiramente refletir sobre a minha historia de educadora, que é
também a histéria de muitos outros neste Pais. A inquietacdo primeira talvez pudesse ser a de
tentar uma pratica que saisse da rotina de analise estrutural da lingua, desse ensino de lingua
desvinculado do social, do politico, pelo menos que pretendia sé-lo.

Também por uma forte representacio do meu ethos®, dada a comunidade
preconceituosa e fechada na qual nasci’. Na Vila S0 Mauricio, onde cresci, costumavamos
(irmés e criangas vizinhas) encontrar artefatos indigenas nas proximidades da escola e sob as
terras que meu pai arava. Quando perguntdvamos sobre a origem do material, meu avd

costumava contar varias histdrias sobre as lutas entre colonos e bugres.

> Na capa do livro de Cica ha uma nota que diz: Volume 5, Tradico Popular, Literatura em minha casa - 42 série.

® Aqui tomado com a acepcao discutida por Ruth Amossy (2005), referindo-se a representacdo do locutor que se
depreende ndo sé pelo que enuncia, mas também pelas modalidades de enunciacdo, pelas posturas que adota,
por seu estilo.

’ Rio Fortuna, SC, basicamente um reduto de agricultores alemées que sofriam preconceito por falar aleméo e
foram perseguidos por isso, mas também perseguiam os demais, ditos brasileiros pelos alemdes.
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Estas historias foram marcantes e se juntaram a outras sobre 0s povos
descendentes de africanos, da proibicdo de casarmos e até mesmo convivermos com pessoas
de outras culturas. A medida que a escola fornecia informacdes sobre a historia destes povos,
a leitura sobre o assunto foi crescendo e a minha indignagdo foi aumentando. Mesmo
estudando LETRAS, percebi qudo pouco aprendemos, nesse curso, sobre a influéncia
linglistica das outras etnias, que ndo a européia, foram/séo estudadas neste curso.

Ingressei no magisterio publico estadual no ano de 1986 e desde entéo sou sujeito
e testemunha de préaticas docentes no estado de Santa Catarina. Através de leituras em fontes
da Antropologia, basicamente, passei a conhecer e a perceber o quanto a mitologia indigena é
deixada de lado, mesmo sendo tdo rica. Percebi ainda que os livros didaticos também néo
valorizam ou ndo valorizam ou tratam a temaética, pelo menos aqueles com o0s quais eu mais
tinha contato.

Na universidade local (UNESC) trabalho com a disciplina de Estagio
Supervisionado e, por isso, acompanho o trabalho docente de muitos colegas, principalmente
da area de LETRAS, onde continuo observando este silenciamento sobre a questdo, tanto
sobre a cultura indigena como também a africana. Da mesma forma, o uso do livro didatico
também é pratica corrente nesta regifo onde trabalho. E deste lugar que falo, entdo, tentando o
exercicio do analista, “sabendo, pois, da parte inacessivel ao sujeito, mas que fala em sua

fala”, conforme Orlandi (1996, p. 31).

2.1 CONTEXTUALIZANDO O LIVRO DIDATICO

Baseada na vivéncia que meu trabalho oportuniza, posso dizer que o livro didatico

€ uma das principais ferramentas utilizadas pelos professores, quando nédo € a Unica. E sobre a
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atual situacdo do programa PLND é possivel relatar o que nos diz uma pesquisadora bastante
envolvida com o tema: Circe Maria Fernandes Bittencourt, coordenadora do Banco de dados
especifico sobre o livro didatico (LD) chamado LIVRES. Segundo Bittencourt (s.d.), “os
investimentos realizados pelas politicas publicas transformaram o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) no maior programa de livro didatico do mundo”. E também alvo de
inimeras investigacGes gracas as relagdes contraditorias estabelecidas entre o LD e a
sociedade. Ainda segundo Bittencourt, o LD é integrante da “tradi¢do escolar” ha, pelo
menos, dois séculos e assume ou pode assumir funcbes diferentes, dependendo das condices,
do lugar e do momento em que é produzido e utilizado nas diferentes situacdes escolares. As
pesquisas em torno dele o fazem considerando-o como: produto cultural, mercadoria ligada ao
mundo editorial, como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas
disciplinas escolares e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais. A
perspectiva que adoto nesta pesquisa ndo tem pretensdo de “recortar” um unico olhar, mas sim
fazer o que sugerem os analistas de discurso: interrogar a interpretacao.

E preciso considerar ainda que este material, antes de chegar as escolas, passa por
uma acgéo avaliativa implementada pelo MEC e que, apesar de a estruturagdo de um programa
de avaliacdo ser relativamente recente, o papel regulador e/ou intervencionista do Estado
nestas publicacGes remonta ao Estado Novo, conforme apontam pesquisas de Miranda e Luca
sobre o livro didatico de Histéria (2004, p. 124), “[...]Jquando se instituiu, pela primeira vez,
uma Comissdo Nacional de Livros Didaticos, cujas atribuicbes envolviam o estabelecimento
de regras para a producdo, compra e utilizacdo do livro didatico”.

Sobre a atual regulamentacdo® gostaria de ressaltar, dentre o0s critérios

eliminatdrios especificos relativos aos livros adotados para a disciplina de Lingua

® Lembrar que a cada nova etapa de selegéo os critérios utilizados para avaliagdo sio revisados. Desta forma, nos
referimos aqui aos utilizados para 0 PNLD de 2005, disponiveis em:
http://www.fnde.gov.br/guiasvirtuais/pnld2005/pdfs/portugues.pdf, acesso em 16 out. 2005.



http://www.fnde.gov.br/guiasvirtuais/pnld2005/pdfs/portugues.pdf
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Portuguesa, um item que diz: Prejuizo a construcédo da cidadania (p. 252), onde textualmente
se recomenda que o LD deve seguir, entre outras, as duas orientacdes seguintes: “nédo
veicular, nos textos e nas ilustragdes, preconceitos que levem a discriminagdo de qualquer
tipo, especialmente no que diz respeito aos diferentes falares regionais e sociais”; e ainda:
“estimular o convivio social e a tolerancia, abordando a diversidade da experiéncia humana,
com respeito e interesse, inclusive no que diz respeito a diversidade lingtistica”.

Na sequéncia, quanto aos critérios classificatérios, recomenda que: “O conjunto
de textos que um livro didatico apresenta € um instrumento privilegiado — as vezes Gnico — de
acesso do aluno ao mundo da escrita. Portanto é imprescindivel que a coletanea de textos do
livro, respeitado o nivel de ensino a que se destina, ofereca ao estudante uma amostra 0 mais
variada e representativa possivel desse universo letrado”. Por isso d& orientacdes aos
candidatos ao credenciamento dos livros que, entre outros itens, considerem que: “0s autores
selecionados ndo precisam restringir-se aos de lingua portuguesa; boas tradugdes,
apresentando adequadamente ao aluno realidades culturais diversificadas, sdo bem-vindas.”

E por ultimo, nas observacgdes relativas ao manual do professor, entre outras,
recomenda-se que o LD deve: “fornecer subsidios para a atualizagdo e formacéo do professor,
tais como bibliografias basicas, sugestdes de leitura suplementar, sugestfes de integracdo com
outras disciplinas ou de exploracdo de temas transversais, dentre outros”.

Estes recortes retirados do Guia n° 2 do PNLD 2005 sdo necessérios para
acompanharmos a analise das cole¢des-alvo desta pesquisa, tarefa a que se procede na se¢édo a

sequir.
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2.2 QUANDO HA REFERENCIAS AOS POVOS INDIGENAS NO LD

O levantamento de dados (cerca de 8 colecdes didaticas de LP que chegaram na
escola onde trabalho, totalizando 32 volumes) que a pesquisa proporcionou ndo representa,
pois, todo o material distribuido no pais, que na lista do MEC de onde retirei estas 8 colecdes,
somam mais de 20, totalizando 28 coletaneas oferecidas aos professores pelo PNLD, citadas
no Anexo B. Porém, como diz Orlandi quando fala do corpus utilizado pelo analista de

discurso (2003):

A delimitacdo do corpus ndo segue critérios empiricos (positivistas) mas teoricos.
[...] Quanto a natureza da linguagem, devemos dizer que a andlise de discurso
interessa-se por praticas discursivas de diferentes naturezas: imagem, som, letra, etc.
[...] Os textos, para nds, ndo sdo documentos que ilustram idéias pré-concebidas,
mas monumentos nos quais se inscrevem as mdltiplas possibilidades de leituras.
Nem tampouco nos atemos aos Sseus aspectos formais cuja repeticdo é garantida
pelas regras da lingua — pois nos interessa sua materialidade, que é linglistico-
histérica, logo ndo se remete a regras, mas as suas condi¢cGes de producdo em
relagdo a memodria, onde intervém a ideologia, o inconsciente, 0 esquecimento, a
falha, o equivoco. O que nos interessa nao sd0 as marcas em si, mas 0 Seu
funcionamento no discurso. E este funcionamento que procuramos descrever e
compreender. (p. 62-64-65).

A andlise a seguir coloca o discurso pedagdgico como o lugar de acesso e de
observacao para tentar entender como se define e como funciona a ideologia, de que lugar fala
cada autor de livro didatico, de que se alimenta seu discurso — lembrando sempre que o
objetivo Gltimo é tentar uma analise do imaginario que atravessa 0s discursos sobre a
identidade indigena, pensando a prépria producdo de sentidos e constituicdo de sujeitos
decorrentes deste discurso pedagdgico.

Ainda sobre o tratamento dado ao corpus recortado para analise destes materiais

cabe lembrar as consideracdes de Orlandi (2003, p. 72-73):

A mediagdo de um dispositivo analitico, da teoria e dos objetivos do analista ddo ao
texto seu estatuto como unidade de andlise. Os textos, enquanto objetos que se
constituem em materiais de Analise de Discurso, sdo provisorios. A duracdo do texto
se da, de um lado, empiricamente, porque sdo constituidos de materiais tangiveis, e,
de outro, no trabalho de arquivo porque eles permanecem (sdo acondicionados)
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como parte da memoria institucionalizada. Feita a andlise, no entanto, o analista
prescinde dos textos. Uma vez atingido o processo discursivo este € que d& ao
analista as indicacBes de que ele necessita para compreender a producdo dos
sentidos. Os textos deixam de ser seus objetos.

Na primeira cole¢do analisada (ver material xerocado no anexo C), chamada
ALP®, ndo h4 trechos ou textos com intencdo aberta de discutir a tematica indigena. Em dois
livros da coletanea é possivel encontrar mengdo ao indio, mas isto se faz com objetivos de
classificacdo de textos quanto ao uso da lingua falada e lingua escrita (no caso do volume da
52 série, p. 55). No volume da 8?2 série (p. 45-48), a referéncia ao indio se faz através do
fragmento de texto de José de Alencar, Iracema, cuja presenca é indicada pelos autores do LD
gracas a necessidade de contato com as Escolas Literarias a serem estudadas no Ensino Médio
(Romantismo), pela exploragdo vocabular de palavras indigenas e regionalismo, porém néo
vai além disso.

Na segunda colegdo, Arte & Manha da Linguagem, (ver material xerocado no
anexo C), apenas um volume faz referéncia ao tema: no livro da 52 série (p. 84-91, 106-108)
ha um texto expondo como é a vida na floresta para compor mais um exemplo na unidade 4
intitulada como vivem as crian¢as do mundo. A epigrafe que abre este texto diz: crianca é
crianca em qualquer parte do mundo. Até mesmo na floresta, e explora a maneira de viver das
criangas indias, dos filhos de seringueiros e agricultores, todos considerados seres da floresta.
Ha ainda uma lenda indigena atribuida aos povos da Amazénia, chamada O canto do
Uirapuru, retirado de um livro de Lendas e causos da Caipora. A énfase na andlise deste
material se da pelo viés dos géneros “causo’ e lendas, da diferenca entre a linguagem oral e a
escrita. Na unidade seguinte, o tema é Crianca vive aprendendo e aprende brincando. Afinal,
aprender é brincar de viver. O texto é um fragmento do jornal Folha de Sao Paulo e explora

as brincadeiras das criancas indigenas. O tema funciona como pretexto para discutir as

° Abreviatura de: Analise, Linguagem e Pensamento.
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questdes gramaticais e ndo se discute qualquer questdo pertinente sobre as diferencas étnicas
de cada grupo indigena ou outro aspecto relacionado a infancia.

Na terceira coletanea: Entre palavras, no volume da 62 série, toda a unidade 5 —
p. 83 a 106 (na parte referente a exploracdo textual) — é dedicada ao estudo do tema da
violéncia praticada contra os povos indigenas, dos conflitos entre brancos e indios (ver
material xerocado no anexo C). As fontes dos textos sdo duas: Folha de S&o Paulo e
fragmentos dos livros: Esta terra tinha dono e Brasil indigena: 500 anos de resisténcia, de
Benedito Prezia e Duardo Hoornaert, editado pela FTD. Neste material ha um cuidado em
abordar a situacdo indigena; esta separado em blocos chamados: ouvir (com textos e
encaminhamentos para desenvolver esta habilidade), ler (dois textos jornalisticos
acompanhados de estudo do texto e linguagem do texto; intertextualidade: de um texto a
outro), debater, escrever, falar, graméatica (destinada ao estudo da acentuacdo grafica, sem
vinculo direto com o tema ou textos estudados), aprender mais. Os textos ndo sdo meros
pretextos para o ensino gramatical. O foco do estudo do texto € a problematica da questdo da
terra, da continuidade destes povos, das politicas adotadas pela FUNAI, porém estdo
vinculados ao desenvolvimento de habilidades de natureza discursiva e textual.

H& também um segundo volume desta coletanea com passagem sobre o tema.
Trata-se do livro da 8?2 série (p. 82-85), onde um texto abre a unidade 4, cuja tematica esta
voltada para as questdes ambientais. O texto é bastante conhecido porque utilizado em
diversos livros didaticos: Carta do cacique Seattle, da nacdo Duwamish, da América do
Norte, dirigida em 1854 a Franklin Pierce, presidente dos Estados Unidos, e € explorado
mostrando o indio como protetor da natureza e o branco como destruidor — tem, pois, ares
maniqueistas.

Neste mesmo volume ha outra passagem; no bloco Aprender mais, Leitura

Complementar, encontra-se o texto O tupi que o Brasil fala hoje (p. 185-186), referenciado a
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revista Galileu, da Globo. N&o ha qualquer exploracdo sobre este texto, ja que ele esta na
parte complementar em referéncia ao texto principal: fragmento de Triste Fim de Policarpo
Quaresma, na passagem em que Policarpo peticiona, junto ao Congresso Nacional, 0
requerimento de que seja adotada a lingua tupi-guarani como lingua oficial e nacional, porém
a tonica das discussdes propostas nao recai sobre a temética da origem/histéria do Portugués
falado no Brasil, tampouco sobre a lingua tupi-guarani em especial.

Na quarta Colec&o: Ler, Entender, Criar — Lingua Portuguesa, no volume da 82
série, na unidade 2 (p. 25-42), (ver material xerocado no anexo C), desenvolve-se o tema NOs
e 0s outros acompanhado de uma interrogacdo: Existem tantos grupos...Existe um grupo dos
que ndo tém grupo?. O primeiro texto desta unidade chama-se: tribos e tribos. Cada um na
sua e nele ndo se faz alusdo aos jovens da etnia indigena. Mais uma vez a fonte de pesquisa
dos autores do LD foi a jornalistica. O lead da matéria diz o seguinte: Rappers, metaleiros,
punks, funks, skinheads, patricinhas, malhadores, cowboys, pagodeiros, internautas, bichos-
grilo, roqueiros, clubers... Os jovens brasilienses se agrupam em torno de afinidades
musicais, sociais ou por puro modismo. Quando termina o texto ha uma pergunta: Vocé
pertence a alguma tribo ou acha que tribo é “coisa de indio”? e no bloco intitulado Estudo
do texto explora-se o conceito de tribo retirado do dicionario Aurélio, cuja acep¢do numero 4
é bastante questionavel, inclusive com duas observacdes quanto a esse contetdo, tanto do

autor do dicionario como das autoras do LD. O trecho de que falo diz o seguinte:

Tribo [...] 4.Qualquer povo, geralmente ndo-letrado, unido quanto ao territorio,
lingua, cultura e institui¢Ges sociais [...] [Este emprego ndo antropoldgico do termo
€ muitas vezes criticado, por trazer conotacio pejorativa, que reflete concepgdes
que associam o povo designado por tribo a um suposto estagio “primitivo™ ou de
“barbarie”.] (p.28 do LD em questao)

No texto seguinte, O desenvolvimento dos jovens nas tribos indigenas do mundo,
retirado de uma revista (Pais & Teens), e que integra o bloco Outra leitura, hd uma afirmacao

do autor dizendo que jovens de diferentes povos nativos do mundo possuem tradicdes de
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ensinamento e rituais semelhantes. Quase nada se faz com este texto e a presenca dele no LD
figura como um adicional apenas. As autoras trabalham-no com o objetivo de identificar
caracteristicas do género jornalistico. No Manual do Professor (p.13) h4 uma orientacdo que
diz:
[...] espera-se que os alunos concluam que este texto ndo tem as caracteristicas
préprias do género reportagem jornalistica: como ndo hé a intencdo de mostrar o
ponto de vista dos que participam dos fatos relatados, ndo ha também depoimentos,
discurso direto ou indireto, descri¢cGes de pessoas, ambientes ou cenas. Trata-se de

um artigo em que a intengdo do autor é expor seus conhecimentos a respeito do
assunto e sua admiracdo pelos povos nativos.

Na colecdo Linguagem — criacdo e interacdo, no volume da 72 série (p. 151-170),
unidade 7, a tematica € tratada diretamente através do tema: Uma rica heranca. Na parte
dedicada as Orientacdes ao Professor as autoras relembram a situacdo dos povos nativos

antes da chegada dos europeus, as consequéncias do contato, e acrescentam:

A cultura desses povos, extremamente rica e importante para a formacao da cultura
brasileira, foi relegada a atividade folcldrica nas escolas. A visdo indigena veiculada
pela escola era a de um ser selvagem, ocioso e, muitas vezes, hostil. Gracas a uma
revisdo da Historia, essa visdo tem mudado. A tentativa desta unidade é
desmistificar o indigena e propor uma discussdo acerca da importancia destes povos
para a formacédo do povo brasileiro.

O material traz abordagens do assunto, tais como: identidade cultural do indigena
(texto p. 152-153: E indio ou ndo ¢ indio, trecho do livro de Daniel Munduruku); Etnia
indigena como formadora do povo brasileiro (texto p. 156: Quem somos, afinal? trecho de um
artigo de revista de autoria de Vinicius Romanini); Violéncia praticada contra um indio
Patax6 (duas noticias a p. 177 sobre o mesmo tema, quando do assassinato de Galdino Jesus
dos Santos, em Brasilia: Jornal da Tarde e Folha de Londrina); Oposicéao entre civilizados e
ndo-civilizados, ironizando antigas discusses sobre esta questdo e propondo outro olhar:
civilizados = aqueles que perderam suas identidades culturais e ndo-civilizados = aqueles que
preservam suas identidades culturais; Pintura em tela chamada Menino Caiap6 a 165, revista

de bordo da TAM. Ha cinco indicacdes bibliogréaficas para que alunos e professor ampliem
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seus conhecimentos sobre a temaética indigena, além de sugestdes para trabalhos
interdisciplinares.

Juntamente com o tema tratado trabalha-se as questdes de linguagem e a producéo
de texto. Porém, a p. 165, quando foi proposto o estudo da concordancia nominal, as autoras
utilizaram um texto com modificacdes na linguagem (indios cacam com a ajuda de satélites,
publicado pela Superinteressante), modificando o0 texto original, cometendo,
propositadamente, erros de concordancia (ex. Os indio; alguns animal; o carne de caca, etc.).

Na sexta coletanea, intitulada Lingua Portuguesa — rumo ao letramento, no
volume da 5?2 série, Unidade 2, que leva o titulo: Seres fantasticos, encontra-se uma lenda
atribuida aos indigenas para explicar a existéncia dos diamantes, referenciado a Neide T. Maia
Gonzalez, do livro Contos e lendas de amor: As lagrimas de Potira (p.25-26). A questdo
indigena ndo é mencionada e o texto encontra-se ai para estimular a producdo oral, através das
atividades “causos e contos”. No volume dedicado a 72 série ha um Unico texto: As linguas
amazonicas (p. 184-185), retirado do jornal Folha de S&o Paulo, integrando a tematica da
unidade: Fala e escrita: duas faces da mesma moeda. O texto foi escrito pelo jornalista e
embasado em entrevista feita com o pesquisador Aryon Rodrigues, da Universidade de
Brasilia, e comenta a pesquisa feita na regido amazonica quanto a situacdo das linguas faladas
e as que estdo em extingdo; os procedimentos da colonizacdo e a implicagdo desta nas linguas
locais. Mais uma vez o tema ndo € comentado. Na unidade seguinte: Mistura racial € um bem
cultural (p. 200-202) ha um texto retirado do jornal O Globo que discute a mesticagem do
povo brasileiro e toda a riqueza perdida pela intolerancia etnocéntrica dos brancos no Brasil.
Também ndo ha exploracdo da questdo indigena, apenas referéncia no texto a estes povos.

No volume da 6 série da coletanea: Palavra Aberta, unidade 4 (p. 72-73), a
autora apresenta a tematica da cultura popular, do folclore, e ai se justifica a presenca de duas

lendas creditadas aos indios: a primeira, de Ruth Rocha, Uma lenda da criagcdo do homem,
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conta como os indios da América explicam a existéncia de brancos, negros e indios. A
segunda é: As lagrimas de Potira, (p.75-76), retirado do livro: Contos e lendas de amor,
anteriormente citada em outra coletanea.

No livro da 72 série da mesma colecdo, apresentado como texto 1, (p. 2) da
primeira unidade, encontra-se uma adaptacdo de texto jornalistico: A adolescéncia xavante,
publicado no Folhateen, caderno do jornal Folha de Sao Paulo. A exploracdo do texto se da
pelo viés da comparagdo entre as informacdes trazidas pelo autor do texto sobre o grupo
xavante na adolescéncia em relacdo a cultura dos alunos/leitores do LD, que também estdo na
adolescéncia. Trés perguntas sobre este texto encerram o assunto “indio” neste material. No
mesmo esquema relativo & tematica adotada na unidade do LD, no compéndio da 8 série,
integrando um conjunto de textos que giram em torno do relacionamento do homem com os
elementos da natureza, encontramos o texto: Carta do cacique ao Grande Chefe Branco (p.
98-99, publicado na revista Nova escola). Na epigrafe traz a seguinte informacdo sobre a
carta: [...] carta escrita em 1854 por um chefe indigena, em resposta a oferta de compra das
terras da tribo Duwanish feita pelo governo norte-americano. Apés trabalho com o
vocabulério do texto, novamente trés questdes encerram a temética indigena, que aparecem
acompanhadas do posicionamento: 0s brancos estéo errados e o0s indios estdo certos — um dos
trechos que demonstram a opcao pelo maniqueismo explicito.

A Ultima coletdnea de que disponho para analise chama-se: Portugués para todos;
a presenca de discursos ou referéncias a tematica indigena foi encontrada nos volumes da 52 e
da 82 serie. O capitulo 6 do livro da 52 traz o titulo: Mitos e lendas, e ap6s a abertura com uma
tela exibindo Vénus, Zéfiro e Aura, da mitologia grega, segue o texto: As serpentes que
roubaram a noite, de Daniel Munduruku (p. 78-83). Na sequéncia, entre sufixos, hiatos e
ditongos, seguem outros dois textos de mitologia greco-latina e uma conceituacdo das

palavras ‘lenda’ e ‘mito’. Encerra o capitulo o prefacio do livro As serpentes que roubaram a
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noite e outros mitos (p.94-95), de Daniel Munduruku. No primeiro texto o trabalho resume-se
as questdes de estrutura da narrativa. No texto seguinte, a énfase do trabalho é dada para os
relatos familiares e, mais uma vez, a referéncia aos povos indigenas néo é feita. No volume da
82 série, a p. 28, seis linhas de texto retiradas da pagina do Greenpeace fazem alusdo a Olhos
de Fogo, india Cree profetizando sobre o futuro do homem no Planeta Terra. No capitulo 4,
mais uma vez aparece trecho da carta escrita em 1854 pelo chefe Seattle ao Presidente dos
EUA, com o mesmo enfoque ambientalista.

Destes trinta e dois volumes analisados, treze fazem referéncia a palavra “indio” e
apenas duas coletaneas trabalham o tema diretamente. O silenciamento ou até mesmo a
censura sdo rastros marcados neste material e indicam necessidade de investigagéo. E quanto
aos livros didaticos de Histdria e Geografia, tive acesso apenas a trés colecbes e todas com
poucas referéncias aos povos indigenas. Como o corpus vai ficando muito ampliado, sugiro

que a pesquisa siga por estes trilhos em outro momento.

2.3 ENTRE DITOS E NAO-DITOS

Como o objeto deste estudo é o discurso em movimento, a pratica da linguagem
sobre a tematica indigena na escola de E.F., precisamos observar o professor falando,
organizando suas aulas, produzindo o trabalho simbdlico com a linguagem. Mas serd que
podemos equiparar o discurso do(a) autor(a) do LD ao discurso pedagogico? Em certa medida
podemos considera-los também professores socializando suas inUmeras aulas, pois
consultando os manuais didaticos, foi possivel perceber referéncias a atividade docente
exercida por todos os autores (ou sdo professores de sala de aula de diferentes niveis de

ensino ou sdo consultores pedagdgicos). Por outro lado, como ja foi dito anteriormente, o
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papel do LD ocupa grande espaco na autoria do DP. Dai sua importancia neste estudo.
Percebe-se que ha deslocamentos de papéis; mesmo que continuem professores, estes autores
“falam de um outro lugar” e ainda neste sentido ndo podemos esquecer a “sacramentalizagéo”
do livro na nossa sociedade, mesmo que este seja um livro didatico.

A andlise que segue envolve o discurso que circula no espaco pedagdgico,
construindo imaginarios que atravessam a nossa identidade, j& que nossa constituicdo étnica
envolve basicamente brancos, indios e negros. A importancia da analise se justifica porque a
linguagem é uma das principais ferramentas na mediacdo de conceitos. Nossa imagem, nossa
histéria € compreendida na/pela linguagem, e os discursos difundidos na escola a respeito
desta parcela constituidora de nossa gente torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade
quanto deslocamentos e transformacdes de imagens/valores arraigados na cultura brasileira.

Conforme Orlandi (2003, p. 26), “quando interpretamos ja estamos presos a um
sentido”, e o exercicio aqui € saber como as interpretagdes funcionam. Comeco, entdo, 0
questionamento pelas condi¢cdes de producdo. As circunstancias de enunciagdo, ou seja, 0
contexto imediato em que ocorrem estes discursos, ja foram destacadas quando falei do
percurso deste material até chegar as maos do professor, da importancia para seu trabalho, das
condicGes de trabalho e formacdo deste profissional, dos critérios reguladores estabelecidos
pelo MEC para producdo do LD, etc. O publico a quem se destina o material sdo 0s
professores e professoras, os alunos e alunas deste Pais, considerados n&o-indios ou

comunhdo nacional®

, prioritariamente aos frequentadores de escolas regulares do Ensino
Fundamental.
Ja 0 contexto socio-histérico que envolve ideologicamente a tematica traz, de

longa data, uma relacdo de violéncia, de desinformagdo e exploracdo que segue atual.

Podemos confirmar tal situacdo relembrando breves passagens de textos histdricos, como por
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exemplo, a Carta de Pero Vaz de Caminha, dirigida a EI Rei Don Manuel, por ocasido da

chegada oficial dos portugueses ao Brasil:

[...] Os outros dois o Capitdo teve nas naus, aos quais deu o que ja ficou dito, nunca
mais aqui apareceram — fatos de que deduzo que é gente bestial e de pouco saber, e
por isso tdo esquiva. Mas apesar de tudo isso andam bem curados, e muito limpos. E
naquilo ainda mais me convengo que sdo como aves, ou alimarias montezinhas, as
quais o ar faz melhores penas e melhor cabelo que as mansas, porque seus corpos
sdo tdo limpos e tdo gordos e tdo formosos que ndo pode ser mais! E isto me faz
presumir que ndo tem casas nem moradias em que se recolham; e o ar em que se
criam os faz tais. N6s pelo menos ndo vimos até agora nenhumas casas, nem coisa
que se pareca com elas. (Carta a El Rei D. Manuel, Dominus: S&o Paulo, 1963)

Também na Legislacdo brasileira, passados mais de 400 anos de contato, o
Caodigo Civil Brasileiro de 1910 ainda trata os indios da mesma maneira que Caminha: “sendo
relativamente capazes” deveriam ser tutelados por um O6rgdo indigenista estatal até que
estivessem “integrados a comunhdo nacional”. E até 1973 o 6rgédo responsavel por tal tutela
chamava-se SPI (Servico de Protecdo ao indio, que hoje corresponde 8 FUNALI). Este mesmo
tratamento € mantido na lei n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, assinada pelo Presidente

Médici, e que ficou conhecida por “Estatuto do indio”:

Capitulo Il — Da assisténcia ou tutela. Art. 7° - Os indios e as comunidades
indigenas ainda ndo integrados a comunhao nacional ficam sujeitos ao regime tutelar
estabelecido nesta Lei. 81° - Ao regime tutelar estabelecido nesta Lei aplicam-se no
que couber, os principios e normas da tutela de direito comum, independendo,
todavia, o exercicio da tutela da especializagcdo de bens imdveis em hipoteca legal,
bem como da prestacdo de caucdo real ou fidejussoria. § 2° - Incumbe tutela a
Unido, que a exercera através do competente 6rgao federal de assisténcia aos
silvicolas.

Os principios e normas da tutela do direito comum, referidos anteriormente, eram
0s que constavam no CCB de 1910 e que dizia: “todo homem é capaz de direitos e obrigacdes
na ordem civil”, mas havia restricdes para este principio conforme o trecho seguinte, retirado

da pégina eletronica do Instituto socioambiental* :

19 Terminologia utilizada no Estatuto do indio para referir-se a todos os que n&o sdo indios ou também referidos
como silvicolas.

1 para mais informagdes consultar: http://www.socioambiental.org/pib/portugues/direito/estat.shtm#t6
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[...] os menores de 16 anos, os loucos de todo género e os surdos-mudos que nao
puderem exprimir a sua vontade, sdo considerados incapazes; 0s menores entre 16 a
21 anos, os prddigos e os “silvicolas" (sic), sdo tratados como “relativamente
incapazes". A partir deste pressuposto, de que os indios ndo sdo plenamente capazes
de exercer 0s seus direitos civis, a lei determinou que eles seriam tutelados.
Diferentemente dos loucos, das criangas e dos prédigos, para 0s quais a Justica
nomeia, quando é o caso, uma pessoa como tutor, para os indios ela estabeleceu a
tutela da Unido, a ser exercida por um 6rgédo indigenista - atualmente, a Funai - até
que eles estejam "integrados a comunhdo nacional”, ou a sociedade brasileira. Ou
seja: enquanto forem indios - e algum dia deverdo deixar de sé-lo - um 6rgdo de
Estado exercera por eles os seus direitos civis.

Estes dizeres invocam um contexto que sugere a inferioridade dos povos
indigenas, tanto no direito de ocupacéo das terras e administracdo de bens, quanto na maneira

de pensar e de expressar-se. E segundo Orlandi (2003, p. 33):

“A constituicdo determina a formulagdo, pois s6 podemos dizer (formular) se nos
colocamos na perspectiva do dizivel (interdiscurso, meméria). Todo dizer, na
realidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos: 0 da memoria (constituicao) e o
da atualidade (formulagdo). E é desse jogo que tiram seus sentidos”.

O interdiscurso do LD disponibiliza, por vezes, antigos dizeres e que permitem o
dizivel de hoje e o intradiscurso, como podemos observar na passagem da colecdo™ Ler,
Entender, Criar — Lingua Portuguesa, no volume da 82 série, unidade 2 (p. 25-42), quando as
autoras encaminham a tematica NOs e 0s outros, acompanhada da pergunta: Vocé pertence a
alguma tribo ou acha que tribo é ““coisa de indio”? Este recorte ilustra a confluéncia dos dois
eixos citados por Orlandi (2003, p. 33): “o da memdria (constituicdo) e o da atualidade
(formulacdo)”. Permite o sentido de dizer: afinal, vocé j& tem sua tribo ou ainda esta na pré-
historia, achando que tribo é coisa de indio? Encontramos ai uma representacdo do
interdiscurso quando da expressdo “coisa de indio” aspeada e de, como diz Courtine (apud
ORLANDI, 2003, p. 34) fala ai “uma voz sem nome”. Dito quase assim também para referir-
se a uma situacéo de atraso, ou ainda: quem néo disse ou ouviu a famosa frase programa de

indio com o mesmo sentido?

12 Que ndo é a tnica ocorréncia, mas tomo como exemplo apenas.
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Uma importante referéncia aos povos indigenas na questdo da identidade se da,
também, a pagina 28 deste mesmo LD, no bloco Estudo do Texto, questdo 2, quando as
autoras trazem alguns significados para o vocabulo tribo retirados do Dicionario de Aurélio
B. de H. Ferreira (verséo de 1999) para que os alunos escolham a acepgdo em questdo. Dentre
elas a acepcdo numero 4 diz que se aplica aos povos indigenas: tribo: Qualquer povo,
geralmente ndo-letrado, unido quanto ao territorio, lingua, cultura e institui¢bes sociais [...]
acompanhada da seguinte observacao: [“este emprego ndo antropoldgico do termo é muitas
vezes criticado, por trazer conotacdo pejorativa, que reflete concepgdes que associam o povo
designado por tribo a um suposto estagio “primitivo” ou de “barbarie”.”]

Isto nos mostra dois sentidos presentes neste discurso. Um primeiro diz que a
palavra tribo tem um passado ligado a esta acepcdo agora censurada (constituicdo), que
significou ou significa isto, pois esta atrelado ao movimento do conteudismo, conforme dito
por Orlandi (1997, p.99), *“que supde wuma relacdo termo-a-termo entre
pensamento/linguagem/mundo, como se pudesse existir uma relagdo natural entre palavras e
coisas”. Esta preocupacao acontece com o DP proprio das autoras, mas ndo se repete ou ndo é
uma preocupacdo semantica dos autores do texto enquanto texto apenas jornalistico. A
movimentacao de local fisico (retirado do jornal e publicado no LD) representa uma mudanca
de comportamento nas autoras, provocando preocupacdo com o sentido da palavra tribo.

O segundo sentido remete a uma derivacao deste primeiro, mas aplicado agora ao
povo urbano, principalmente os jovens, conforme diz o lead (p. 26 do LD) do texto
jornalistico: “Rappers, metaleiros, punks, funks, skinheads, patricinhas, malhadores,
cowboys, pagodeiros, internautas, bichos-grilo, roqueiros, clubers...”, quando se pergunta:
qual é a sua tribo?

Aqui ha a “presenca” de uma auséncia necessaria: ao escolher refletir sobre a

identidade do jovem urbano, o ndo-dito sdo os milhares de alunos/as deste Pais que pertencem
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ao mundo rural, também usuarios/as do LD. H& também aqui o esquecimento nimero 2 de

Pécheux (apud ORLANDI, 1997, p. 98) que “produz no sujeito a impressao de realidade do

pensamento (ilusdo referencial): impressdo de que aquilo que ele diz s6 pode ser aquilo.”

Digo isto em funcdo do uso da palavra ‘tribo’, que poderia também ser utilizada como grupo,

comunidade, galera, etc.

Consultando ainda outros materiais as autoras poderiam evitar a polémica, como

se pode ver pelo exemplo do dicionario eletrénico Houaiss, versao 2001, anterior a publicacdo

da coletanea didatica das autoras:

TRIBO:
substantivo feminino

1

4.1

Uso:

Rubrica: historia militar.

na Antiguidade grega, divisdo militar primaria, talvez por se tratarem estas, originariamente, de
associagdes de companheiros de guerra

Rubrica: historia da politica.

na Antiguidade greco-romana, divisdo territorial das cidades, talvez por esta se basear,
originariamente, em vinculos de parentesco

Ex.: as quatro t. de Atenas

Rubrica: historia da politica.

na Antiguidade judaica, cada um dos 12 grupos em que se dividiu o povo hebreu, tendo como
ancestrais epdnimos os filhos de Jaco

Ex.:as 12 t. de Israel

Rubrica: antropologia.

grupo social autbnomo que apresenta certa homogeneidade (fisica, linglistica, cultural etc.), ger.
composto de familias ligadas a uma origem comum

Ex.: <ast. dos godos> <as t. indigenas da Amazodnia>

nas sociedades ditas primitivas, grupo social que ocupa um mesmo territorio e se avoca origem
comum; compde-se de unidades autdbnomas menores (p.ex., clas), ger. fundadas sobre o
parentesco, e organiza-se em torno de uma autoridade politica; etnia

Obs.: cf. uso, a sequir

Ex.: <t. némades do deserto> <t. da Africa>

Derivacdo: por extensdo de sentido ou por analogia.

grupo familiar mais ou menos numeroso, ou grande nimero de pessoas com um mesmo nome
ou sobrenome

Derivagdo: por analogia ou sentido figurado.

grupo de pessoas com ocupacdes ou interesses comuns, ou ligados por lacos de amizade

Ex.: <at. dos surfistas> <as t. urbanas> <a t. dos psicanalistas compareceu em peso>

Rubrica: biologia.

categoria taxondmica que reune géneros afins de uma familia [As tribos podem ser agrupadas
em subfamilias e divididas em subtribos.]

Rubrica: matematica.

familia de subconjuntos em que as operacdes de complementacdo e unido numerdvel sdo
fechadas

como termo de antropologia/etnologia, € cada vez menos empregado, devido a imprecisdo

empirista e ideoldgica de suas definigdes e ao rangco de preconceito que suscita por seu COmpromisso
com a idéia de evolucionismo (populagdes primitivas, em baixo estadio de desenvolvimento)
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Sindnimos/variantes: (e afins) casta, cla, estirpe, estoque racial, etnia, familia, gente, grei, grupo,
grupo étnico, grupo etnolinglistico, horda, populagéo, povo, raga, ramo

Etimologia: lat. tribus,us 'tribo, divisdo do povo romano'; ver trib-; f.hist. sXIV triboos, sXIV tribu

Consultei ainda outra versdo do dicionario do Aurélio, a de 1986, cuja entrada néo
dispde de tal observacdo, apenas o conceito e, entdo, € possivel perceber que os “cuidados”
com o sentido s@o recentes. Ou seja, com as criticas as referéncias utilizadas na linguagem
cotidiana (termos utilizados nas Leis para referir-se aos povos indigenas, por ex. “barbaros” e
também por outras areas do conhecimento), feitas principalmente por antropélogos,
socidlogos, historiadores, entre outros, é que aparece esta “vigilancia” que percebemos nos
materiais mais recentes. Note-se que nesta versdo do Dicionario Aurélio, mais antiga que a

versdo utilizada pelos autores do livro didatico, ndo ha observac6es neste sentido.

Tribo. [Do lat. Tribu.] S. f. 1. Cada uma das partes em que se dividiam algumas
nacdes ou povos antigos. 2. O conjunto dos descendentes de cada um dos 12
patriarcas, entre 0s judeus. 3. Grupo étnico unido pela lingua, pelos costumes, pelas
tradicGes e pelas instituicBes, e que vive em comunidade, sob um ou mais chefes. 4.
Pequeno agrupamento social de caracteristicas rudimentares. 5. Joc. Grupo
numeroso e unido; familia muito grande: como vai a sua tribo? [...](1986, p. 1712)

Ainda nas orientacfes ao professor (Manual didatico do LD em questdo) as
autoras outra vez chamam a atencdo do professor quanto a expressdo “ndo-letrado” do verbete

do dicionério e orientam o professor quanto ao vocabulo tribo da seguinte maneira:

Professor: comente com os alunos que se trata de um uso popular e ndo restrito ou
especifico do termo. Quanto ao significado de ndmero 4, o uso desse termo
associado a qualquer povo ndo-letrado tem sido criticado pelos antropdlogos devido
a sua carga pejorativa, conforme esclarecimento no proprio verbete.

Esta observacdo desnecessaria ao professor, porque repetitiva, parece referir-se
aos criterios estabelecidos pela politica do MEC, citados anteriormente (ver cap. 2, item 2.1,
p. 24 deste) e que, se descuidados, seriam motivos para a exclusdo da colecdo na aquisicdo

pelo MEC.
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O entrevero criado a partir da tentativa de explicar ou derivar, de liberar ou

censurar o sentido da palavra tribo possibilita-nos refletir sobre a fragilidade deste

movimento. O que vemos é aquilo para 0 que nos chama a atencdo Orlandi (1997, p. 101)

quando diz que:

[...] a ideologia ndo é “x” mas o mecanismo de produzir “x”. Pela ideologia ha
transposicdo de certas formas materiais em outras, isto €, ha simulacdo (e nédo
ocultacdo) em que sdo construidas transparéncias para serem interpretadas por
determinacdes histéricas que aparecem, no entanto, como evidéncias empiricas.
Dessa forma, podemos afirmar que a ideologia ndo é ocultacdo mas interpretacdo de
sentido em certa dire¢do, direcdo esta determinada pela historia.

Como nada mais é acrescido, cabe ao professor ampliar a discussao e trazer o

contexto da observacao. Porém, considerando a possibilidade de que ele/ela ndo o faca, ficara

ao leitor/a apenas a explicacdo da “carga pejorativa” e a pequena informacdo dada pelo

dicionario.

Ramos (1995, p. 9), ainda sobre a quest&o do conceito de tribo™,diz o seguinte:

“Com a conquista, 0s europeus, e depois deles as nascentes nacionalidades sul-
americanas, passaram a categorizar as populagdes indigenas: 0s mansos e 0s bravos,
os Tupi e os “Taplya”, os selvagens e o0s civilizados. Passa-se a aplicar o conceito
de tribo, que sobreviveu na linguagem cotidiana, foi apropriado pela retérica
dominante e se insinuou igualmente no discurso cientifico. [...] Na América do Sul,
0 conceito de tribo, dependendo dos interesses em jogo, tem sido aplicado
elasticamente, para englobar véarios grupos indigenas, independentemente da
presenca ou auséncia de vinculagBes entre eles, ou tem sido contraido, para excluir
grupos que sdo cultural, social e politicamente préximos. Os agentes desses feitos
tém sido, principalmente, missionarios e funcionarios do governo.”

A respeito do que comenta a antropéloga anteriormente citada, este pensamento

maniqueista (mansos x bravos; selvagens x civilizados etc.) é fortemente percebido na maior

parte dos materiais didaticos, alimentados também pelo discurso cientifico. Observe:

3 Quando na citagéo aparece a palavra “Taplya”, assim aspeada, refere-se & iluséria “tribo” inventada pelos
civilizados, conforme explica Ramos (1995, p.9).
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ida
™ G‘a

2 Nos e os outros

>

Existem tantos
Erupos...

Existe um grupo
dos que ndo tém
grupo?

A polissemia do titulo que abre a unidade do LD em questdo (Ler, entender,
criar): NOs e 0s outros aponta para muitas direcdes e pode-se pensar desde os diferentes tipos
de cultura até as diferentes opcdes pessoais de identidade, porém é impossivel ndo recuperar o
contexto do “estranho a mim” que ha tempos acompanha o homem. Estudando os textos dos
cronistas portugueses do século XVI1 sobre a terra e os seres do Brasil, Hansen (1993, p. 49)

observa que:

O outro ndo é o Outro, mas a face invertida do Mesmo, que se refrata em
estilhagamentos ilimitados de luz e sombra, como suspensao provisoria do sentido: a
terra do Brasil ora é o “inferno verde”, ora 0 “paraiso terrenal” nestes textos,
expressdes que metaforizam o vazio e a inocéncia, ambiguamente entrelagados.

Esta visdo dualista sobre o indio que estd presente na escola é repetida, ainda que
por recriadas formas, desde os tempos do contato entre europeus e povos nativos. Segundo

Perrone-Moisés, na propria legislacdo indigenista portuguesa a época da colonizagdo se



41

encontram duas linhas de principios que em alguns momentos se sobrepdem: aplicados aos

aliados e os inimigos (a duas categorias de indigenas). Perrone-Moisés alerta:

Ao longo de toda a colonizacdo, missionarios — principalmente jesuitas -, moradores
— como sdo chamados os colonizadores —, governos coloniais € a Coroa travam um
debate sobre o melhor modo de regular o relacionamento com os indigenas
brasileiros. A legislagdo indigenista portuguesa forma e informa a acéo politica dos
grupos em presenca e € por essa mesma acao formada tem sido em geral qualificada
como contraditoria por conter afirmacGes de liberdade e de escravizagdo,
recomendagdes de tratamento “pacifico e bondoso” e de destruicdo total.

Se analisarmos a ideologia, ndo como algo oculto, a ser desvelado, mas
observando as condi¢des de producdo do discurso, vemos que 0 processo ideoldgico é
perceptivel pelo efeito de completude, como diz Orlandi: “A ideologia representa a saturacéo,
o efeito de completude que, por sua vez, produz o efeito de “evidéncia”, sustentando-se sobre
0 ja-dito, os sentidos institucionalizados, admitidos por todos como “natural” (1997, p. 100)”.
Como vimos pelas citacbes anteriores, esta visao produzida sobre o indio de que ora ele é um
sujeito de nobres valores, ora € um sujeito selvagem e de pouco valor, ainda esta presente nos
discursos em sala de aula. Apenas para citar um exemplo: o indio como modelo de protetor da
natureza e o branco como destruidor recupera este viés maniqueista. O indio aparece como ser
idealizado pelo menos em nove ocorréncias: seja como indio romantico nos textos do
Romantismo para estudar Literatura daquele periodo, seja como personagem folclérico ou até

mesmo como defensor da natureza. Segundo Lima (2001):

[...] 0 maniqueismo é uma forma de pensar simplista em que 0 mundo € visto como
que dividido em dois: 0 do Bem e o do Mal. A simplificacdo é uma forma primaria
do pensamento que reduz os fendmenos humanos a uma relagdo de causa e efeito,
certo e errado, isso ou aquilo, é ou ndo é. A simplificacdo é entendida como forma
deficiente de pensar, nasce da intolerancia ou desconhecimento em relagdo a
verdade do outro e da pressa de entender e reagir ao que lhe apresenta como
complexo [...]. A pressa ndo é sO inimiga da perfei¢do, é também inimiga do
didlogo, do pensamento mais elaborado, sobretudo, filosofico e cientifico.

H& diferentes formacdes discursivas atuando nesses discursos e se reinem em
diferentes trechos do dizer, atuando neste cendrio controverso do discurso do professor.

Compreender o que é o efeito de sentidos é, de acordo com Orlandi (1997, p. 20):
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[...Jcompreender que o sentido ndo esta (alocado) em lugar nenhum mas se produz
nas relacdes: dos sujeitos, dos sentidos e isso s6 é possivel, jA que sujeito e sentido
se constituem mutuamente, pela sua inscricdo no jogo das multiplas formacdes
discursivas (que constituem as diferentes regides do dizivel para os sujeitos.

E na relagdo contraditoria entre a materialidade lingiiistica e a historia que se
refletem os confrontos ideoldgicos. E € o discurso, como afirma Courtine (apud Orlandi
(1997, p. 22), “que materializa o contato entre o ideoldgico e o lingiistico. [...] E assim que
podemos compreender o siléncio fundador como o ndo-dito que é historia [...]"

E, portanto, na ordem do interdiscurso que podemos tratar o0 esquecimento
produzido nestes discursos sobre o indio. E como lembra Orlandi (1997, p. 105), “Impor o

siléncio ndo é calar o interlocutor mas impedi-lo de sustentar outro discurso.”
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3 O DISCURSO PEDAGOGICO

Os professores que aceitaram participar da pesquisa lecionam as disciplinas de
Historia (um professor), Geografia (um professor também) e Lingua Portuguesa (trés
professores), todos com especializacdo ou Mestrado na area de atuacdo e pertencentes a rede
publica estadual ou rede privada de ensino. Quanto a localizacdo, todas as escolas ficam no
municipio de Ararangud — SC, cujo topdnimo é explicado, entre outras versdes populares,
como o radical “arara” vindo do Guarani, significando jandaia, passaro barulhento e o
sufixo““gua” para lugar.

As aulas filmadas resultam de planejamento dos professores ap0s prévia conversa
sobre a tematica do contetdo e proveniéncia do livro A Linguagem da Mata, de Cica
Fittipaldi. Neste livro a autora reconta sete mitos de diferentes grupos étnicos e mostra um
pouquinho do universo dos povos indigenas.

Cada professor recebeu copia dos sete mitos para preparar uma ou mais aulas que
tratassem do tema com seus alunos e, a meu pedido, que fosse possivel organizar o espaco de
sala de aula para que todos falassem sobre o indio. Mesmo quando me pediam sugestdes de
como abordar os mitos, ndo fiz qualquer comentario para evitar direcGes ao trabalho que
fossem minhas e, assim, descaracterizar a autoria da aula.

Quando possivel, inserimos a filmadora antes da aula marcada para que os alunos
brincassem e abrandassem a timidez natural diante deste equipamento. Também a minha
presenca nas aulas provocava alteragcdes no cenario pedagogico, tanto para alunos quanto para
o professor regente.

A metodologia utilizada pelos professores em suas aulas foi mesmo diversificada:

leitura dramatizada, prova escrita a partir dos textos lidos, roda de comentarios com desenhos

¥ Ver copia dos mitos no Anexo C e mais detalhes sobre a obra no anexo E, contados pela prépria autora.
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dos alunos para ilustrar sua interpretacdo, tentativas de teatros com recriacdo da vida na selva,
entre outras. Ndo faltaram rostos pintados, cocares, flechas, flautas e toda a sorte de adornos
nas dramatiza¢Ges. Um dos professores ndo quis fazer uso do material das lendas, preferindo
0 texto do livro didatico de Historia adotado em sua escola para falar da tematica indigena,
pois teria que abordar este contetdo durante o ano letivo, de acordo com a programacéo do

livro didatico, de acordo com informag@es do proprio professor.

31 O DISCURSO SOBRE O INDIO NA SALA DE AULA DE ENSINO
FUNDAMENTAL.

Trabalho com recortes de alguns momentos destas 30 horas de gravacdo™ da
atuacdo dos cinco professores interagindo com seus alunos quando da leitura de mitos
indigenas em sala de aula ou tratando diretamente da tematica sem o auxilio dos mitos, como
um deles preferiu. Os professores serdo identificados por letras de A até E, sem maiores
referéncias a seus nomes ou suas escolas, em virtude de questbes éticas. Selecionei a
metodologia adotada pelo professor para trabalhar com o material porque o encaminhamento
dado pelo professor, a forma de trabalhar serd ponto importante na analise.

A sequir, descrevo as aulas do professor A ou, pelo menos, alguns recortes de tais
aulas para, na sequiéncia, proceder a analise propriamente dita. Os mitos foram divididos em
grupos de alunos; cada grupo ganhou uma Unica coOpia para fazer a leitura para a equipe, ou
seja, para cada grupo de cinco alunos havia uma Gnica copia e isto dificultava o contato com o
material. O encaminhamento dado foi ler, anotar o que acharam de mais interessante sobre o

tal mito e preparar-se para contar ao grande grupo na semana seguinte. Como 0s demais

1> Esta parte da pesquisa encontra-se gravada em CDs e, conforme a necessidade, podem ser consultados.
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companheiros ndo conheciam o que era contado, deveriam prestar atengdo para conhecer o
enredo e o histérico do grupo étnico em questao.

No dia marcado para se apresentarem, muitos grupos ndo estavam organizados e
tivemos que remarcar a data da apresentacdo. Também ndo havia critérios a serem seguidos
(como dizer antes 0 nome do mito, fazer referéncia ao povo autor, tempo para a apresentacgéo,
a vez de falar, enfim, organizacdo do espaco para possibilitar a escuta e situar o ouvinte sobre
0 assunto em questdo) ou ainda pontos para 0 grupo ouvinte, no que deveriam prestar atencéo,
emitir opinido, etc.. Nisto foi necessario interferir (conversa com o professor) sob pena de ndo
conseguir gravar ou ndo aproveitar o material pelo excesso de desorganizacao.

Na aula seguinte, agora bem mais organizada gracas a intervencdo do professor
titular, apresentaram-se as equipes dos seguintes mitos: Macunaima (mito-her6i dos indios
makuxi, wapixana taulipang e arekund); O menino e a flauta (mito dos indios nambiquara); A
linguagem dos passaros (dos kamaiurd). Os alunos foram interrogados pelo professor sobre
quais mitos haviam lido, e conseguiram citar justamente trés dos sete. Nas apresentagoes,
nenhum dos trés grupos ou mesmo o professor (0 mesmo aconteceu com 0s demais
professores e alunos envolvidos na pesquisa) fez mencgdo a obra de onde retiram o mito que
relataram, porém todos 0s grupos mencionaram a tribo a que pertencia o mito apresentado.

A fala introdutéria da professora foi a seguinte:

Bom gente, na aula passada nés vimos alguns textos né?, de algumas lendas. N6s
vimos o qué? A lenda de Macunaima, mas qual foi a outra lenda que a gente viu?
Muitos alunos falam ao mesmo tempo os titulos de seus mitos e a professora repete
a fala de alguns. O menino e a flauta e a linguagem dos passaros. Ai nds fizemos
grupos, né? eu passei algumas perguntas pra vocés e vocés responderam. Vocés
responderam também sobre o que acharam de mais interessante, né? sobre as lendas
sobre os indios. E hoje n6s vamos fazer a apresentacdo ta? e o primeiro grupo que
vai apresentar é o grupo de Macunaima. Vocés j& podem comegcar mas ndo
esquecam de se apresentar: eu sou...né? O grupo de Macunaima pode vir aqui pra
frente. Ta gente, se alguém esquecer o que tem que falar, se alguém esquecer alguma
parte da histéria, toquem adiante, t4?
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E preciso dizer ainda que alguns alunos ndo compareceram no dia da apresentacéo
da leitura e outros apenas disseram seus nomes, mas nada falaram sobre o mito lido e que
estava sendo apresentado.

Cada equipe trouxe desenhos para ilustrar a histéria e antes de iniciar a aula
propriamente dita alguns alunos vieram mostrar os desenhos. Entdo questionei sobre a
finalidade deles, ao que responderam: para aparecer na filmagem e ficar bonito. Quanto ao
contetido dos desenhos tratava-se basicamente de reproducdes das ilustragdes da autora Cica
Fittipaldi ou representacdes de cenas com as quais se identificaram. Percebi ainda o quanto
estavam impressionados com a inser¢do do equipamento nas aulas, apesar da minha tentativa
de discri¢do. Todos se apresentaram oralmente, recontando o mito lido, sem apoio visual para
seguir a narrativa, sendo que alguns haviam decorado (sabiam de cor e repetiam) o texto,
principalmente o trecho que antecipa cada mito, onde Ciga traz algumas informagdes do povo
autor.

No momento da apresentacdo, todos estavam de pé, diante do quadro-de-giz,
voltados para a platéia. Quando alguém esquecia ou modificava a seqiiéncia da narrativa,
outro socorria e ajeitava a histdria ou contavam com a escuta atenta da professora que fazia
intervencdes. Outros narradores inventavam elementos que nao existiam na narrativa, mas que
estavam relacionados com o seu cotidiano. Como exemplo posso citar nomes de peixes, de
passaros, tratamento familiar préprio do seu grupo. Notei também que em uma equipe com
cinco estudantes apenas trés falaram, e nada foi comentado sobre essa nédo participacdo na
atividade.

Outro elemento importante para a analise é o tempo verbal empregado pela autora

Cica e aquele utilizado no momento da apresentacio. Enquanto o material*® vale-se do tempo

16 No Anexo D é possivel conferir o contetido dos mitos referidos neste capitulo.
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presente, as criancas e professor utilizam o passado nas narrativas ou falas referentes aos
povos indigenas.

A primeira equipe a apresentar-se foi responsavel pelo mito “Macunaima” e, na
seqliéncia, “O menino e a flauta”. O grupo Macunaima contava com sete integrantes e no
momento de contar muitas partes importantes para a compreensdo do mito foram deixadas
para tras. As partes esquecidas sdo justamente aquelas que lidam com o sagrado, por exemplo:
(FITTIPALDI, 2003, p.7) “Cutia comia frutas da &rvore do Pupu que tinha achado na floresta
e ndo contava pra ninguém. Os outros ficavam com os frutos imprestaveis da arvore Kaui.”
Ou a parte seguinte que explica a origem do Roraima: “O toco enorme de Wakaza formou o
Roraima, enorme montanha de ponta achatada que existe na terra dos indios Makuxi.
Macunaima ainda derrubou mais arvores. Seus tocos formaram as outras montanhas.” (Idem,
p.11). Justamente este desenho foi o escolhido para ilustracdo do grupo e destacado oralmente
como um dos trechos mais significativos para a equipe. Nao contaram ainda sobre o grande
diltvio e a posterior grande queimada.

Bem se vé que a compreensao foi parcial ou que recontaram e ilustraram alguns
momentos do mito como flashes do enredo. Tampouco a professora fez perguntas que
recuperassem as partes perdidas. Quem ouviu a narrativa pela primeira vez seguramente ndo
pdde compreendé-la, pois muito foi deixado de lado. N&o chegava a parafrase ou outra forma
que eu pude identificar.

Quanto ao grupo responsavel pelo mito “O menino e a flauta”, os integrantes
fizeram apresentacdo compreensivel, todos os cinco contaram uma parte do mito, sempre na
seqliéncia original, sem atropelos. ApOs apresentacdo da parte explicativa sobre o grupo
étnico (breve texto informativo sobre localizacdo geografica, costumes alimentares e festivos

etc.), a professora fez duas perguntas cujo contetdo o préprio grupo ja havia exposto: o que
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faziam'” as mulheres em tempos de seca e fome? Em que acreditavam os indios Nambiquara?
Recontaram o mito e explicaram que a parte mais interessante ao grupo foi aquela em que o
pai arranca parte da mata para atender pedido de seu filho e que, passadas trés luas, 0 menino
Nambiquara havia se convertido em plantas, gréos, raizes e toda a sorte de alimentos.

Na apresentacdo da ultima equipe, aquela responsavel pelo mito “A linguagem
dos passaros”, destaco 0 seguinte: equipe (com cinco integrantes) bem preparada; 0S
estudantes conheciam a historia, e quando perguntados sobre o significado dos desenhos, 0
autor de tais desenhos identificou na primeira ilustracdo a arvore com passaros nos galhos,
todos com um baldo proprio das HQ. Na segunda imagem o aluno destaca o her6i Kamaiura,
e no terceiro desenho diz ter retratado alguns instrumentos indigenas.

Perguntados sobre o que mais chamou a atencdo sobre o mito dos kamaiurg,
responderam que foi sobre “o fato de os passarinhos falarem a nossa linguagem” e quanto ao
que mais chamou sua atencdao em relacdo as informacOes diretas sobre este povo indigena 0s
alunos destacaram a festa dos mortos, o Kuarup. Porém quando foram perguntados sobre o
que comiam e bebiam os indigenas desta etnia, as criancas falaram o nome de um peixe local:
papa-terra (grande parte dos alunos séo filhos de pescadores), mas em momento algum o
material falava deste peixe.

O professor encerra a aula dizendo o seguinte: “Assim a gente encerra nossa
apresentagéo e eu espero que vocés tenham aprendido alguma coisa, que tenham gostado. Se
tiverem alguma pergunta...” e ninguém teve perguntas.

O professor B organizou a turma em grupos e distribuiu um mito para cada um,

registrou no quadro o nome do responsavel pela equipe e fez uma abertura dizendo o seguinte:

Ta, aqui oh! Eu coloquei a organizacdo do trabalho como vai ser a apresentacéo,
como a gente ja vem vendo ha umas aulas anteriores, agora nds vamos ver o que €
que resultou deste trabalho sobre os indios. VVocés receberam os textos e produziram
da maneira que vocés acharam melhor. Vamos ver se deu certo. T4, entdo o primeiro

7 Note-se 0 uso o tempo verbal: sempre no passado, como se 0 grupo étnico em questdo ja estivesse extinto.
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grupo é o do Felipe...que ja esta todo caracterizado. Podem chegar a frente, se
apresentarem. Vocés vao falar o nome de vocés, do personagem...

Na sequiéncia, cada grupo posicionou-se diante dos colegas e apresentou seu mito
com uma linguagem escolhida por eles. O primeiro grupo a se apresentar (do mito O menino e
a flauta) preferiu a forma de teatro com narradores e personagens caracterizados com penas,
cocares, pintura no rosto, arco e flecha, flauta, etc. Os alunos contavam com exemplares
originais do livro da Cica Fittipaldi, os quais foram encontrados na biblioteca mas que
deveriam ter sido doados aos alunos, conforme formato original do programa do MEC
“Literatura em minha casa”.

O segundo grupo havia escolhido fantoches para apresentar seu mito e a
professora chamou a atencdo da platéia para a escuta/atencdo, e aos apresentadores deu
algumas dicas de como manusear 0s bonecos e falar ao mesmo tempo. Este segundo grupo
havia lido o mito A linguagem dos passaros e ndo conseguiram contar a historia, mesmo
lendo todo o texto. O texto era uma surpresa aos proprios apresentadores e a platéia terminou
desconcentrada. A professora saiu da sala durante a apresentacdo do grupo e o barulho
aumentou consideravelmente.

O terceiro grupo escolheu usar um narrador para contar o mito Subida ao ceu e
enquanto o narrador lia os discursos indiretos, os demais “atores” faziam movimentos de
cacadas e outros movimentos varios, falavam apenas em discurso direto. A reacdo da platéia
ndo foi boa, quase ndo prestavam atencgdo, pois ficava dificil de compreender o enredo devido
a apresentacdo truncada (pouco ou nenhum ensaio) e & ma qualidade da adaptacéo feita pela
equipe.

No momento da quarta equipe que também faria uso de fantoches a exemplo do
segundo grupo, a professora interferiu as apresenta¢@es para dar umas dicas de melhoria: “ta,
0, olha aqui 6, vocés viram que o grupo do... (citou o grupo dois) ficava assim 0, todo mundo

ficava mexendo a todo o tempo. N&o dava para perceber quem falava, entdo oh, ndo falou
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pode até ficar aqui para embelezar o cenario, mas quando falar € preciso mexer o fantoche.
Falar sentado néo deu, a voz néo sai, tem que se levantar um pouquinho.” Esta equipe foi a
Unica a apresentar a tribo ou ler o texto informativo trazido pelo material, antes do mito A

lenda do guarana.

O professor C optou pela indicacdo de leitura da obra na integra e marcou uma
prova de verificacdo ap0s quinze dias da entrega do livro. Na aula seguinte da prova foi
combinada uma roda de historias para discutir impressées dos alunos sobre a leitura. Nesta
roda os alunos deviam comentar sobre a pergunta “_Por que tu gostou dessa... dessa histéria
(sic)?” As respostas ficaram em torno de: - “Gostei da lenda do guarand porque € interessante,

criativa”, *“- gostei porque fala de coisas da mata”.

Apds umas cinco ou seis histdrias a professora fala:

[...]que legal gente, cada um tem uma historia pra contar, tem gente com vergonha
né, mas pode contar também... A gente sabe assim que sdo lendas, hd muito tempo
na escola a gente trabalha lendas indigenas, no primario acho que a professora
geralmente trabalhava no més de abril, né? VVocés percebem que tem alguma coisa
de diferente no jeito desse livro de contar as historias sobre os indios do que vocés
viram até agora?

Aluno 1: Ou eles tratavam os indios muito mal, falavam que era um povo selvagem
ou eles tratavam muito bem, como se fossem deuses e isso ndo é verdade eles séo
seres humanos como a gente, existe indio ruim, indio bom, indio mais ou menos,
indio Lula, safado, sem-vergonha...(outro aluno fala junto e diz: “nem por isso temos
que deixar de pagar impostos™) uns que sao bons dai eles contam direitinho, assim a
gente.

A professora interfere perguntando: “- Em que historia, por exemplo, a gente pode
perceber isto? Lembram das lendas contadas no primario. VVocés percebem alguma diferenca
entre estas lendas e aquelas que eram contadas no primario?” Ninguém lembrava das tais
lendas ou estavam acanhados.

Nem todos os alunos participaram e os que ficaram de costas para os que estavam
na roda ndo foram convidados a integrar-se.

Professor D: O professor aceita a pesquisa, I1é o material, mas diz que prefere

trabalhar o contetdo do LD, pois ja teria que tratar este assunto que viria na sequéncia do seu



51

planejamento. Quanto a metodologia adotada: a turma foi dividida em pequenos grupos e as
aulas em dois momentos distintos. No primeiro, cada equipe apresentava uma etnia falando
sobre a historia dessa etnia, da condicdo destes povos, etc. e no segundo momento, teatro
tentando representar as etnias estudadas.

O professor faz a abertura da aula relatando aos alunos 0 momento do contato
entre indios e portugueses, da condi¢do atual destes povos, em linhas gerais. Chama para cada
equipe apresentar seu grupo étnico, dizer o nome das tribos e localizacdo geografica de cada
grupo. O primeiro grupo fala sobre os Apinaié, o seguinte fala os Timbira, os Munduruku, 0s
Cinta Larga. As falas sdo decoradas e com apresentacdo complicada, pois parece que ndo
sabem bem o que estdo dizendo. Nenhum dos grupos usou 0 mapa trazido pelo professor para
localizar tais tribos, tratando de logo se desvencilhar da sua parte no trabalho. Percebi que a

camera fazia seu trabalho assustador nesta aula. O professor retoma a temética dizendo que:

No Brasil ha mais de 200 povos indigenas e cada um deles fala uma lingua prépria, e
também entre eles tém habitos, costumes, a propria religido deles, eles também tém
a arte, eles tém as suas comidas proprias, por exemplo assim: eles cacam, eles
pescam, eles vivem assim da natureza. E o que eles tiram da natureza é para sua
sobrevivéncia, eles ndo tiram a mais que nem nos brancos. Eles tiram s6 aquilo que
eles acham que € necessario. E depois hoje nds podemos perceber que os indios
também vivem assim praticamente como n6s os brancos. Ja tém casas, ja tém
também televisdo, tém uns que ja tém até Internet, eles, né, evoluiram
bastaaaaaaaaaaante. E depois também nds vimos ali a questdo também das doencas
que os brancos também trouxeram, principalmente ai quando na coleta, na retirada
dos garimpeiros do ouro, no caso, foi aonde que eles tiveram o contato tiveram esse
contato os brancos com os indios, principalmente com as indias, tiveram relacdo
também sexual na qual transmitiram doencas através desse contato. Era mais ou
menos isso que tinhamos para hoje e a proxima etapa sera na préxima aula.

A aula foi marcada para a semana seguinte e aconteceria fora do espaco escolar: o
local era uma mata protegida pelo IBAMA, com terreno bem acidentado e bastante bonito.
Todos os alunos estavam caracterizados no que podiam, com adaptacbes varias e
representavam diferentes etnias. Tentaram aproximar-se da realidade da selva usando como
cenario a mata que ficava préxima a escola e conseguiram fazer um teatro bem animado. As

falas, porém, eram decoradas e muito da naturalidade propria do teatro se perdeu. Quanto ao
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discurso, nada além de quem era o povo representado, 0 que comiam, o que bebiam,
principais comemoragdes: tudo o que estava no livro didatico.

Professor D: Assim que cheguei na sala de aula para a primeira observagéo, a
professora fez questdo de retomar com as criangas 0s assuntos tratados desde o inicio do ano.
Havia trabalhado sobre a origem de cada aluno da sala, da sua etnia, sua histéria, causos e
contos locais e, no momento, estava tratando sobre a questdo do “branqueamento”. Foi
possivel perceber que ja haviam tratado da questdo indigena. Havia 17 alunos presentes (10
meninas e 7 meninos). Apds esta conversa com 0s alunos, s6 entdo a professora me
apresentou como pesquisadora que filmaria algumas aulas deles e inseriu a leitura da obra da
Cica. A aula encerrou com o convite da professora para que pensassem em como trabalhar
com os mitos do Linguagem da mata, sobre os quais nada acrescentou mas fez relacdo com as
lendas locais que haviam estudado anteriormente. Na conversa inicial os alunos falaram

alguns tdpicos que anotei:

[...]Jos indios sdo os povos mais antigos do mundo; cuidavam muito bem da terra;
defendiam suas comidas, terras, gentes; sdo os povos mais diferentes; eles cagavam
com flechas, nés cagamos com armas; eles conservam, nds destruimos a natureza; la
onde moram nao tem mais frutas, ndo tem mais nada; n6s acreditamos num deus,
eles, em varios deuses; eles sdo integrantes da formacao do povo brasileiro.

Na aula seguinte a Professora E conversou com seus alunos e juntos decidiram
trabalhar apenas com um dos mitos: O menino e a flauta. No encaminhamento da atividade
pediu que eles observassem o papel da mulher, da crianga nesta narrativa e que ficassem bem
a vontade no momento da producdo, chamando atencdo dos alunos para a autoria do desenho
(para que nao copiassem uns dos outros).

Com base em conversa particular que antecedeu a aula, percebi entdo as razdes da
énfase e questionamentos na hora da apresentacdo dos alunos quanto a representacdo da
mulher no mito escolhido. Falou-me da sua histéria de luta pela causa da mulher, de desafios

pessoais com a familia, com ex-marido para poder trabalhar. Minha motivacdo para este
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registro deve-se ao fato de ter percebido o quanto reproduzimos em sala nossa subjetividade,
como nossa leitura é atravessada por estas vivéncias.

Apos leitura do mito a sala foi dividida em grupos para expressarem por desenhos
a interpretacdo de tal mito e, a seguir, cada equipe apresentou aos demais seu desenho e deu
explicacbes sobre o que queria representar, respondendo a perguntas que, em geral,
pertenciam & estrutura narrativa: personagens, ambiente fisico, epilogo etc. A professora fazia
perguntas para explorar as imagens desenhadas e ampliar a fala do grupo, porém nada foi

questionado quanto a cultura indigena propriamente dita.

3.2 OUTRAVEZ O SILENCIO

Apesar das muitas falas sobre o indio, o desconhecimento € a tbnica dos
discursos, pois mesmo em contato com textos bastante significativos da cultura indigena
parece que, quando discutidos em sala de aula, estdo vazios de sua relagdo com a histéria e
cultura destes povos. Falta o didlogo entre as diferentes culturas, falta interesse em saber
sobre estes povos.

Elementos importantes da cultura indigena ndo sdo questionados nas aulas, tais
como a importancia dos préprios mitos na constituicdo destes povos, o papel do xama (citado
no mito “O menino e a flauta”), a propria riqueza na elaboracdo do “surpreendente” presente
nestes mitos e que pode constituir-se elemento importante na exploragdo pelo professor. Falta
contexto historico destes povos para localizar os alunos diante de tais materiais e mesmo da
tematica.

Parece que para as criangas 0s povos indigenas ndo existem de fato, fazem parte

do folclore, de historias apenas. Um forte indicador é o emprego dos verbos no tempo
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passado, conforme exemplos descritos no bloco anterior. A invisibilidade destes povos segue
forte (apesar dos ultimos censos indicarem aumento das populacées indigenas assim como da
pobreza) e pode ser percebida pelas praticas em sala de aula, pela maneira como se
comportam, alunos e professores, diante da questdo. Percebe-se a prépria contradi¢cdo nos
processos de significacdo destes povos: no discurso pedagdgico sdo tidos como modelo a ser
seguido (discurso ecoldgico), mas sdo quase totalmente desconhecidos. Por outro lado sdo
tidos como “atrasados” na maneira de viver, sendo constantemente alvo de preconceitos. S&o
tratados, paradoxalmente, como “estrangeiros” dentro da prdpria terra que nasceram e
habitam.

O contexto sécio-historico, ideoldgico que envolve o tema tem-se mantido
inalterado durante todos estes anos de contato entre distintos povos, o que se pode sobrepor é
0 crescente nimero de estudos sobre diferentes grupos étnicos, mas o que se vé chegar as
escolas é pouco afetado por estes estudos. A fonte de tais matérias circuladas no LD e
difundidas pelo discurso pedagdgico segue, basicamente, publicacbes em jornais de
circulagdo nacional. Caberia, entdo, efetuar estudos sobre estas fontes, mas ndo faremos esta
pesquisa, pelo menos ndo neste momento.

Lembrando de um pensamento de Gramsci que diz que “a escola completa tendera
a incorporar todas as areas do saber humano... de todo o saber elaborado pela humanidade”, o
que se vé é um silenciamento de parte deste saber, pois inimeros brasileiros desconhecem a
cultura, a historia (ou até a propria existéncia) de parcela importante de povos que aqui vivem.

Uma das falas de Ciga Fittipaldi na entrevista foi a seguinte: “Puxa! Fiquei curiosa
para ver o que acontece atualmente nas escolas quando se fala sobre indios... imagino que
muita coisa mudou desde que concebi o projeto editorial, nos anos 70...”. Eu diria que quase
nada mudou sobre esta questdo, apesar da facilidade na difusdo das pesquisas ser uma

realidade, a estrutura escolar quase ndo muda e assuntos tdo necessarios continuam
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marginalizados. Ou¢co o mesmo relato sobre a cultura dos negros brasileiros que esta
chegando aos curriculos universitéarios via legislacdo, por acos afirmativas de organizacdes
que lutam por sua visibilidade, conhecimento e respeito.

Confrontando as rea¢fes das criancas das cinco escolas por onde passei com o que
conta Fittipaldi das suas andancas por ocasido do langamento da colecdo original na década de

70, parece que a reacdo ainda € semelhante. Ela diz:

As criangas queriam saber todos os detalhes de uma vida cotidiana huma aldeia...e,
principalmente a possibilidade ou impossibilidade do meu engajamento naquela vida
(e por tabela, o deles: aventureiros, sonhadores, humoristas, em pleno devaneio) . A
gente se afastava demais dos temas dos livros propriamente ditos, das questdes de
linguagem verbal e visual de cada cultura e de aspectos literarios também. Acho que
aqueles encontros foram ficando macantes para mim mas expressavam uma
curiosidade importante das criancas... ndo que isso significasse um interesse maior
pelos indios mas sim uma curiosidade sobre "outros" modos de ser, de viver.
N&o faco idéia de como estes mesmos textos chegam hoje as criangas, com outros
padrBes de informagdo, conhecimento. Até que ponto as realidades indigenas que
estdo nas midias, interferem em seu juizo critico das narrativas miticas. Se elas
compreendem estes textos como parte de criagdes imaginativas de outros povos ou
se cobram a presenca de uma "realidade" (digamos, "revisada", atualizada, pela
televisdo e Internet). (trecho da entrevista com Cica Fittipaldi em jan. 2006)

Contudo, deve-se levar em consideracdo que a formacdo discursiva da
pesquisadora, autora mesmo que recontando 0s mitos, é bastante diferente dos professores que
poucos estudos fizeram antes da discussdo em sala de aula. Até mesmo a recepcdo das
préprias criancas é diferente como a prépria Ciga destaca, quando fala do contado das

criangas indias e ndo-indias com a coletanea de mitos:

Engragado, a Morena, foi pensada para leitores criangas ndo indias, em fase escolar,
numa época em que as informagdes sobre as culturas indigenas eram escassas e
quase sempre dominadas por esteredtipos, preconceitos e generalizagdes, impedindo
a manifestagdo de tolerancia e aceitacdo de um "outro" indio como possivel... No
entanto, acompanhei a época o uso dos livros em algumas escolas indigenas
(Bororo, Nambiquara) e pude ver como havia uma empatia imediata da crianca
indigena com aqueles livros que acabaram fazendo parte de inimeros outros
materiais didaticos, nas aldeias... (trecho da entrevista com Cica Fittipaldi em jan.
2006)

E como as formagdes discursivas ndo tém fronteiras, cabe recordar o que diz

Orlandi: “O sujeito ndo adere as formacdes discursivas automaticamente e elas, por sua vez,
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ndo se apresentam como espacos macicos de sentido. Ha espacos de siléncio que séo o indice
da historia particular do sujeito em sua relagdo com a linguagem [...]".

Como as préaticas escolares ainda estdo presas a forte tradicdo curricular,
concepcdes de aprendizagem, de linguagem hoje questionadas seguem vigentes e,
lamentavelmente, impedem que novos conteldos e abordagens possam ser mais
significativas. Basta ver como foram preparadas as aulas: diante do desconhecimento do tema,
trata-se de repassa-lo tal e qual ai se encontra, transferindo as criancas o papel de significar. O
tema foi repassado prontamente para que o0s alunos estudassem e compreendessem a tematica,
mas ndo houve por parte de nenhum dos professores uma tentativa de contextualizar, sendo

que os mitos foram tratados, por vezes, como histdrias fantasticas de um povo que ja se foi.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nos materiais analisados (LD) e em momentos seguintes percebemos que o
discurso sobre os povos indigenas € um terreno de “areia movedica” se sairmos do
movimento de interpretacdo para o que sugere a AD francesa: afastar-se dos conteudos
procurando entender o0 modo como estes textos produzem sentido, a ideologia produzida pelo
“efeito de “evidéncia”, sustentando-se sobre o ja-dito, os sentidos institucionalizados,
admitidos por todos como “natural”.” (ORLANDI, 1997, p.100)

Tanto nos materiais recortados a partir do LD quanto nas falas em sala de aula
tendo como ponto de partida os mitos indigenas coletados por Cica Fittipaldi, os processos de
producdo e circulacdo do sentido se dao pelo viés do siléncio, quase sempre lidos pela forma
do maniqueismo, quase sempre suscitados pela negativa do sujeito-de-direito (pois ao indio o
direito de propriedade néo Ihe é dado diretamente), fora do sistema capitalista.

A partir da analise do funcionamento discursivo é possivel dizer que o imaginario
que atravessa discursos sobre a identidade indigena na escola de Ensino Fundamental esta
fortemente atrelada aos mecanismos de poder na (re)producdo de identidades modernas,
individuais ou coletivas, pela difusdo de elementos simbdlicos vinculados, por sua vez, a
dimensdo primordialmente econémica. Ou seja, temos que viver como vivemos para
consumir, pois todas as “outras tribos”, as ditas urbanas, sdo admiradas e estdo dentro do
modelo que consome. Tenta-se silenciar os discursos sobre outros modelos de organizacdo,
outras formas de pensar, mesmo que muitos anos tenham se passado, desde o contato, mesmo
que se facam leis que tentem censurar certos ditos sobre os povos indigenas.

Diante do exposto faz-se necessario problematizar os encaminhamentos sobre a
tematica indigena na escola, considerando que até mesmo os materiais produzidos pelo MEC

dizem que:
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O conjunto de textos que um livro didatico apresenta é um instrumento privilegiado
— as vezes Unico — de acesso do aluno ao mundo da escrita. Portanto é
imprescindivel que a coletanea de textos do livro, respeitado o nivel de ensino a que
se destina, ofereca ao estudante uma amostra o mais variada e representativa
possivel desse universo letrado. (Guia n° 2 do PNLD 2005)

Ponderando ainda que o LD funciona como um material de ampliag&o do universo
de informacGes para o/a professor/a em constante formacéo, uma sugestédo bem ao alcance dos
autores/produtores de LD é que passem a incluir mais textos, mais discussdes com a tematica
indigena e que mais caminhos possam ser abertos nesta direcao.

Pelos muitos modos de significar, nos discursos analisados sobre o que se diz
sobre o indio na sala de aula de Ensino Fundamental, consegui perceber momentos em que a
palavra foi tomada do indio: ao dizer por ele, ao significar por ele. Em outros momentos o
fazer calar foi mais forte, o silenciar: nas auséncias, nas negacdes, no simplismo da
abordagem. E como diz Orlandi (1997) em vérias passagens de sua obra: o siléncio € o real do
discurso.

Quanto a presenca do discurso autoritario atribuido aos professores pode-se dizer
que ndo se da pelo mesmo viés que o anteriormente estudado por Orlandi. Posso ainda
considera-lo autoritario lembrando contribuicdo do Professor Paulo Freire e da Professora
Madalena Freire, quando dizem que abandonar o estudante a propria sorte, utilizando-se de
coordenacdo frouxa, é abdicar de seu papel de mediador na construcdo do conhecimento.
Porém, tomando o critério adotado por Orlandi quando aceita por base o referente e 0s
participantes do discurso e 0s processos constitutivos da tensdo que produz o texto — o
parafrastico e o polémico — posso dizer que o referente se conserva ausente no caso dos
indios, pois continua oculto pelo dizer, dado os materiais utilizados com pouca ampliacdo do
tema, e pela centralidade no aluno/a quando do planejamento e execuc¢édo das aulas solicitadas
sobre a mitologia indigena. Também pela formacdo discursiva do docente que ndo lhe

possibilita acesso ao ideoldgico, ao histérico, ficando o tema fortemente abordado por
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questdes estruturais, proprias da formacdo recebida no curso de Letras, de Historia de
Geografia etc..

Outro aspecto que chama a atencdo de quem toma um conjunto de informagdes
sobre um assunto (a tematica indigena na sala de aula ou outra) é a forte presenca de artigos
ou materiais publicados em jornais, principalmente nos livros didaticos. Considerando que
ainda é recorrente nas escolas a idéia de que é papel do professor informar, transmitir
conhecimento a respeito de um dado contetdo, faz-se necessario considerar o que alerta

Coracini:

A funcdo de informador imputada ao professor vem sempre acompanhada da idéia
de facilitacdo dessa informacdo: afinal, é preciso tornar o objeto a ser ensinado
acessivel a quem ndo sabe. E é nessa medida que podemos pressupor pontos de
contacto entre o professor e o redator de artigos de divulgacdo cientifica (muitas
vezes, jornalista e, raramente, o proprio cientista). Subjaz a ambos o desejo de
fidelidade a ciéncia ou as informagfes académico-cientificas, resultantes de
pesquisas. Assim, em lugar de mostrar a ciéncia como lacunar, limitada, parcial,
permeada de duvidas e incertezas, caracteristicas proprias do discurso cientifico
propriamente dito (relato de experiéncias), o discurso de divulgacéo [...] apresenta o
fato cientifico como um saber inquestionavel, uma certeza e €, nessa medida, que se
pode dizer que ele informa conhecimentos, resultados de experiéncias.(...)” (1995, p.
35¢e 36)

Por outro lado, as escolas pesquisadas fazem parte da rede publica estadual de SC
(excecdo feita a escola da rede privada) e todos os professores, a principio, deveriam estar a
par do redimensionamento tedrico e metodoldgico adotado pela Secretaria de Educagdo do
Estado de Santa Catarina nas Ultimas décadas (a partir de 1990). Falo das diretrizes
curriculares amplamente estudadas no Estado, constantes nas sucessivas propostas
curriculares, mais especificamente na versdo de 1998. Nesses materiais estdo explicitas as
concepgdes de aprendizagem e de linguagem, cujos tedricos sdo, principalmente, 0s russos
L.S. Vygotsky e M. Bakhtin. Frases bastante representativas das idéias por eles defendidas
sobre a importancia do professor e da tematica aqui estudada podem ser lembradas, tais como:

“O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa”
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(Vygotsky) e : “Como o corpo se forma inicialmente dentro do seio materno, assim a
consciéncia do homem desperta envolvida na consciéncia alheia”. (Bakhtin).

Em relacdo ao conteudo do discurso cientifico nada diferente acontece com
muitos materiais que tratam também sobre o negro, como mostra pesquisa feita pela
professora llka Boaventura Leite, quando discute 0 mecanismo da invisibilidade do negro
como suporte da ideologia do embranquecimento da populagdo do Sul do Brasil. Leite (1996,
p. 40) diz o seguinte: “[...] pude concluir que também ai, na literatura cientifica, o negro é
invisibilizado, seja porque ndo intencionam revelar a efetiva contribuicdo destes, seja porque
0s textos vao se deter na sua auséncia, na reafirmagéo de uma suposta inexpressividade.”

Lembro que ndo se trata de idealizar novamente os indios. O trabalho tem apenas
a pretensdo de exercicio de aprendizagem de analise dos processos de silenciamento na
escola. Assim como o indio, considerado ser exotico, folclérico, integram a lista dos
diferentes: mulheres, negros, idosos, repetentes de séries, etc. Ndo que a escola seja o local
onde tudo se pode solucionar, mas é onde se pode e se deve questionar, pelo menos. Caso
continuemos a omissdo e a (re)producdo de identidades alienadas, teremos nosso papel
bastante reduzido em sua funcéo social, que é de inclusdo, de ampliacdo da democracia.

Quem sabe as condigdes fronteiricas, campo discursivo do hibridismo cultural de
que fala Bhabha (2005), alimentadas pelas constantes crises sociais, geradas pelas diferentes
culturas, ndo seja 0 momento propicio para a revisdo (ou passo maior em direcdo de) das
historias dissidentes: luta das mulheres; dos grupos colonizados; dos minoritarios; dos
perseguidos por sua cor; dos que tém sua orientagcdo sexual policiada, dos contaminados pela

AIDS, etc.
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ANEXO A - LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AD - Analise de Discurso

CCB - Cddigo Civil Brasileiro

FUNAI — Fundacio Nacional do indio

LD - Livro Didéatico

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PNELEM - Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio

PNBE — Programa Nacional Biblioteca da Escola
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ANEXO B - LIVROS DIDATICOS DAS DISCIPLINAS DE LINGUA PORTUGUESA,
HISTORIA E GEOGRAFIA PARTICIPANTES DO PNLD 2005

Lingua Portuguesa

Colecdo ALET — Aprendendo a Ler e Escrever Textos Sebastido Corréa Sanches
Kaétia Regina Panizza Geponi Sanches, Ediouro.

Colecdo ALP Novo — Anélise, Linguagem e Pensamento. Marco Antonio de Almeida Hailer &
Maria Fernandes, FTD.

Colecdo A Palavra é Sua. Maria Helena Corréa
Celso Pedro Luft, Scipione.

Colecédo Arte & Manhas da Linguagem.
Elisiani Vitoria Tiepolo
Sonia Aparecida Glodis Medeiros. Editora Nova Didatica.

Colecédo Encontro e Reencontro em Lingua
Portuguesa — Reflexdo & Acéo. Marilda Prates. Editora Moderna

Colecéo Entre Palavras — Edigdo Renovada. Mauro Ferreira. FTD.

Colecéo Leitura do Mundo. Norma Discini Campos
Ldcia Teixeira de Siqueira e Oliveira. Editora do Brasil.

Colecdo Lendo e Interferindo. Anna Frascolla
Aracy Santos Fér, Naura Silveira Paes. Moderna.

Colecdo Ler, Entender, Criar — Lingua Portuguesa. Maria das Gragas Vieira Proenca
dos Santos, Maria Regina Figueiredo Horta. Atica.

Colecdo Linguagem — Criagéo e Interagdo. Cassia Garcia de Souza
Marcia Paganini Cavéquia. Saraiva.

Colegdo Linguagem Nova. Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura. Atica.

Colecdo Lingua Portuguesa — Linguagens no Século XXI. Heloisa Harue Takazaki. Editora
IBEP.

Colecéo Lingua Portuguesa — Rumo ao Letramento. Angela Mari Gusso
Rossana Aparecida Finau. Editora Base.

Colecdo Olhe a Lingua! Ana Luiza Marcondes Garcia, Maria Betania Amoroso. FTD.
Colecdo Palavra Aberta. Isabel Cabral. Atual Editora / Editora Saraiva

Colecéo Palavras. Herminio Geraldo Sargentim. Editora IBEP.
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Colecdo Para Ler o0 Mundo. Antonio de Padua Barreto Carvalho, Maria das Gragas Ledo Sette,
Maria do Rozério Starling de Barros, Maria Angela Paulino Teixeira Lopes. Editora Formato.

Colecédo Portugués: Dialogando com Textos. Paula Parisi, Beatriz Marcondes, Lenira Buscato.
Editora Formato.

Colecdo Portugués em outras Palavras. Maria Silvia Gongalves, Rosana Fernandes Calixto Rios.
Scipione.

Colecéo Portugués — Idéias & Linguagens. Dileta Delmanto, Maria da Conceigéo Castro. Saraiva.
Colecéo Portugués — Leitura, Producdo, Gramatica. Leila Lauar Sarmento. Moderna.

Colecdo Portugués Linguagens. Thereza Cochar Magalhdes, William Roberto Cereja. Atual
Editora/Editora Saraiva

Colecéo Portugués na Ponta da Lingua. Rita de Cassia Espeschit Braga, Isalino Silva de Albegaria,
Méarcia Adriana Fernandes de Magalh&es. Editora Dimensé&o.

Colecéo Portugués para Todos. Floriana Toscano Cavallete, Ernani Terra. Scipione.
Colecéo Portugués: Texto & Voz. Lidio Tesoto. Editora do Brasil.

Colecéo Portugués — Uma Proposta para o Letramento. Magda Soares. Moderna.
Colecdo Série Link da Comunicacao. Carla Yared, Thais Barbosa, Maris Leite. Moderna.

Colecdo Tecendo Textos — Ensino de Lingua Portuguesa
através de Projetos. Tania Amaral Oliveira, Antonio Siqueira e Silva, Rafael Bertolin. Editora IBEP.

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO. Guia de livros didaticos 2005, 5% a 82
séries. Portugués, vol. 2, p. 2 e 3. Disponivel em
<http://www.fnde.qgov.br/home/livro didatico/pnld2005 portugues.pdf>. Acesso em 28 set.
2005.

Historia

Colecdo Caminhos da Historia .........cccccevveveveiernseinennns 09
Colecdo Descobrindo a Historia ...........cccceeevevveiieiicnenen, 18
Colecao Dialogos com a Historia .........ccccceveveveivsvnennnne. 27
(Of0] [=Tox ToJ o [15] (o] I- APPSR 35
Colecdao Histdria Cotidiano e Mentalidades ..................... 44
Colecdo Historia em Documento — Imagem e Texto ........ 53
Colecéo Historia e Vida Integrada ..........cccceevverereennnenns 62
Colecdo Historia Passado e Presente .........ccccccevvevvvennne. 71
Colecéo Historia Passado Presente — Histdria integrada 79
Colecdo Histdria por Eixos TeMALICOS .........ccccvvevvverernene 88

Colecéo Historiar — Fazendo, Contando e Narrando
AHISIONA ... 97


http://www.fnde.gov.br/home/livro_didatico/pnld2005_portugues.pdf
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Colecdo Historia TEMALICA .......ccevvvvveirerree e, 106
Colecdo Jornada para 0 N0SSO TemMPO.........ccceevveevereenee. 115
Colecdo Navegando pela Historia ...........cccoevvviveveneennnn, 123
Colecdo Nova Histdria Critica ........cccccevveevveieiiesecie s, 132
Colecdo O Jogo da HiStOria .......ccocerevrvreneiicieesiene 141
Colecdo Para Compreender a Historia ............cccccvevveneee. 150
Colecao Saber e Fazer HistOria ..........cccoevvevvereresesnsnnnne 159
Colecdo Série Link do TeMPO ...ccvevveeviveiecieceee e, 168
Colecao Tempo € ESPAGO.......ccccvreeieieierienie s 177
Colecdo Uma Historia em CONStrUGao .........ccceevvveverveennnns 185
Colecdo Viver a HiStoria ........c.ccoevveeniieiincienecseseee, 194

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO. Guia de livros didaticos 2005, 52 a 82
séries. Historia. Vol. 5, p. 2. Disponivel em
<http://www.fnde.gov.br/home/livro didatico/pnld2005 historia.pdf>. Acesso em 28 set.
2005.

Geografia

Colecédo Construindo a Geografia ........cccoceevvererivenennnnne. 09
Colecdo Construindo 0 ESPago ........ccccceveveerveeieeseeiieennnn 16
Colecao Geografia ........ccoeivreriiiieieesese e 24
Colecdo Geografia .......cccovevvereerreie e 33
Colecao Geografia ........ccoervririiieieiesese s 42
Colecédo Geografia: Ciéncia do ESpaco ........c.ccceevervvennene. 51
Colecdo Geografia CritiCa.........cooevreneieriineneesc e 59
Colecdo Geografia Espaco e VIVENCIa .......cccccvevveeverieennnns 68
Colecédo Geografia — Homem & ESpPago .........cccccvervvreennee. 76
Colecédo Série Link do ESPaco .......cccccvevvvreevveririiesieennn, 84
Colecdo Trilhas da Geografia ..........ccccevvieieiiiniiiiiene 92

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO. Guia de livros didaticos 2005, 52 a 82
séries. Geografia Vol.6, p. 2. Disponivel em
<http://www.fnde.gov.br/home/livro_didatico/pnld2005_geografia.pdf>. Acesso em 28 set.
2005.
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ANEXO C - MITOS CONSTANTES NO LIVRO PARADIDATICO DE CECA
FITTIPALDI
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ANEXO D- ENTREVISTA (POR E-MAIL) COM A AUTORA FITTIPALDI

Oi, Lisiane,

Puxa! Fiquei curiosa para ver o que acontece atualmente nas escolas quando se fala sobre
indios... imagino que muita coisa mudou desde que concebi o projeto editorial, nos anos 70...
Pois é. O livro "Linguagem da mata" foi elaborado a partir de uma série de livros publicados
pela ed. Melhoramentos na primeira metade dos anos 80, com 0 nome de série Morena: este é
0 nome da terra mitica dos Kamaiurd, habitantes do parque do Xingu. Naquela proposta
editorial, mantida em catalogo sem revisdes até hoje (uma pena - mas uma histéria muito
longa para contar agora) cada uma das narrativas indigenas constava de um livro, com
ilustracOes coloridas de pagina inteira, também de minha autoria. Foram ao todo oito titulos,
que hoje sdo os titulos dos contos da coletanea. Para a coletanea foram descartadas as
ilustracdes de pagina inteira, aproveitando-se partes delas, pequenos detalhes e vinhetas para
ilustrar esta edicdo, desta feita em preto e branco. Foi uma edicao especial, de baixo custo,
para tornar possivel sua insercdo nos limites estabelecidos pelo governo federal para uma
distribuicdo macica em todas as escolas publicas de todos os estados do Brasil.

Na sua forma original, os livros tinham ilustracGes preto e branco junto ao texto, referindo-se
aos sistemas culturais de cada diferente povo: arquitetura, objetos da cultura material,
adornos, posturas, gestos, etc. Nas paginas impares, a ilustracdo, mais imaginativa,
acompanhava mais diretamente o texto do conto. Minha grande preocupacdo com relacao a
criacdo das imagens foi em reconhecer um caminho visual dentro de cada cultura que fosse
bastante significativo para identifica-la. Assim, do estudo das formas e solu¢des da ceramica
Karaja, surgiu a linguagem visual que adotei para "Taina, estrela amante", por exemplo. Dos
Yanomami, sua propria expressdo grafica em papel - coisa posterior ao contato com a cultura
dos "brancos" e da escola indigena - ja que seus desenhos sdo muito caracteristicos, e assim
por diante.

Os textos foram selecionados a partir de repertérios muito extensos e tentei, ao comparar
diferentes versdes de cada narrativa, de diferentes contadores, lugares e tempos, compor uma
versao inclusiva dos pontos de vista indigenas sobre a vida, seu ser-estar no mundo, suas
filosofias e digamos, seus sistemas de conhecimento. E claro, como ninguém escreve
isentamente, h&d uma poética pessoal ( hoje, vejo criticamente varias passagens que gostaria de
rever para proximas edicdes, etc...); esta poética tem muito vinculo com experiéncias vividas
nas aldeias Nambiquara e com a minha insisténcia em manter contatos com individuos de
varias populac@es indigenas, seja na cidades em que morei, inclusive SP, seja em encontros
pelo Brasil. Enfim, estou falando de coisas que néo estdo nas suas perguntas mas me parecem
importantes para avaliar como estas historias foram recebidas nas escolas a época em que as
primeiras edi¢cbes comegaram a circular- provavelmente de uma maneira imensamente
diferente da atual, j& que "A linguagem da mata™ ndo tem a forca, o impacto visual e a poética
dos livros originais...ndo revela a pesquisa por tras do trabalho literario, ndo revela o cédigo
visual que € parte da estratégia que utilizei para criar um tipo de ponte entre criancas de
culturas, linguas, habitos, crencas tao diferentes.

Engracado, a Morena, foi pensada para leitores criangas ndo indias, em fase escolar, numa
época em que as informacdes sobre as culturas indigenas eram escassas e quase sempre
dominadas por esteredtipos, preconceitos e generalizacdes, impedindo a manifestacédo de
tolerancia e aceitacdo de um "outro™ indio como possivel... No entanto, acompanhei a época o
uso dos livros em algumas escolas indigenas (Bororo, Nambiquara) e pude ver como havia
uma empatia imediata da crianca indigena com aqueles livros que acabaram fazendo parte de
indmeros outros materiais didaticos, nas aldeias...
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Bom, naquele tempo, visitei muitas escolas em SP, no interior do estado e em outras capitais
brasileiras e era sempre mais ou menos a mesma coisa: a partir de um primeiro momento
meio desinteressado, meio acanhado, alguma crianca arriscava uma pergunta relacionada com
minha experiéncia pessoal entre os indios e a partir dai nosso encontro, entdo, durava até duas
horas...é tempo demais numa escola com lanche recreio, etc., ndo é?

As criancas queriam saber todos os detalhes de uma vida cotidiana numa aldeia...e,
principalmente a possibilidade ou impossibilidade do meu engajamento naquela vida (e por
tabela, o deles: aventureiros ,sonhadores ,humoristas, em pleno devaneio) . A gente se
afastava demais dos temas dos livros propriamente ditos, das questdes de linguagem verbal e
visual de cada cultura e de aspectos literarios também. Acho que aqueles encontros foram
ficando macgantes para mim mas expressavam uma curiosidade importante das criangas... ndo
que isso significasse um interesse maior pelos indios mas sim uma curiosidade sobre "outros"
modos de ser, de viver.

Né&o faco idéia de como estes mesmos textos chegam hoje as criangas, com outros padrdes de
informacdo, conhecimento. Até que ponto as realidades indigenas que estdo nas midias,
interferem em seu juizo critico das narrativas miticas. Se elas compreendem estes textos como
parte de criacOes imaginativas de outros povos ou se cobram a presenca de uma "realidade™
(digamos, "revisada™, atualizada, pela televisao e internet). N&o sei, por isso gostaria tanto de
ver seu material.

Seré que respondi alguma coisa?

Fico por aqui hoje, espero que receba este e-mail e amanha vou tentar continuar, estd bem?
Um abraco e bom trabalho para vocé, neste novo ano que comegamaos.

cica fittipaldi

De:vandresenmcl@ac.unisul.br
Para:fittipaldi@terra.com.br
Copia:

Data:Tue, 24 Jan 2006 17:34:49 -0200 (BRST)
Assunto:Re: Re: Re:Possivel entrevista

> Ola, Cica!

> Conforme ja havia anunciado minha pesquisa esta voltada ao discurso pedagogico quando
fala sobre o0 "indio™ na escola de ensino fundamental. Utilizei seu livro como ponta para
iniciar conversa a cada escola que chegava. Tenho tudo gravado/filmado. Gostaria muito de
conversar contigo pessoalmente mas a distancia é grande. Gostaria de saber se vc ainda pode
me responder aquelas perguntinhas sobre sua experiéncia com o livro.

Caso ajude, posso mandar meu projeto de pesquisa. Ficarei muito feliz em receber algumas
linhas suas.
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ANEXO E - LISTA DE ALGUMAS OBRAS E SITES SOBRE A TEMATICA
INDIGENA

Sugestdo retirada do site: http://www.areaindigena.hpg.ig.com.br/livros.htm, acesso em 21
jan. 2007.

Almanaque do Sert&o: Histdria de Visitantes, Sertanejos e indios, CLAUDIO VILLAS
BOAS & ORLANDO VILLAS BOAS, Globo.

* Alternativas dos Vencidos: Indios Terena no Estado de S&o Paulo, EDGARD DE ASSIS
CARVALHO, Paz e Terra.

* Amazonia Urgente: Cinco séculos de historia e ecologia, Berta Ribeiro, Itatiaia, 1990.
* Assim Contavam os Velhos Indios lanomames: Lendas, PAULO JACOB, Nérdica.

* Circulo dos Fogos: Feitos e Ditos Indios Yanomami, JACQUES LIZOT MARTINS
FONTES.

* Contos e Lendas de Indios do Brasil, ANTONIETA DIAS DE MORAES, Nacional.

* Criag&o do Mundo Segundo os Indios lanomami, A, JORGE HENRIQUE BASTOS,
Lisboa, Hiena, 1994,

* Cronica dos Indios Guayaki, PIERRE CLASTRES, Editora 34 Diarios.

* Indios, DARCY RIBEIRO, Companhia das Letras.

* Direitos do Indio, Os, MANUELA CARNEIRO DA CUNHA, Brasiliense, 1987.

* Encontro de Sociedades: Indios e Brancos no Brasil, EDUARDO R. GALVAO, Paz e
Terra.

* Encontro Entre Culturas: indios e Europeus, MARIA CRISTINA M.
SCATAMACCHIA, Atual.

* Fala Sagrada: Mitos e Cantos Sagrados dos Indios Guarani, PIERRE CLASTRES,
Papirus.

* Gloriay Tragedia de las Misiones Guaranies, SILVIO PALACIOS e ENA ZOFFOLLI,
Bolbao Mesajero, 1999

* Heresia dos Indios, RONALDO VAINFAS, Companhia das Letras.

Histdria dos Indios no Brasil, MANUELA CARNEIRO DA CUNHA, Companhia das
Letras, 1992.

Histdrias do Xingu: Coletanea de Depoimentos dos indios Suya, MARIANA KAWALL
FERREIRA, Edusp.

* Indio e a Civilizacéo, O, DARCY RIBEIRO, 1979.

* indios Amazonia, Maioria a Minoria, CARLOS DE A. MOREIRA NETO, Vozes.

e Indios Cinta-Largas,Os, RICHARD CHAPELLE, Villa Rica.

e Indios das Aguas Pretas, BERTA GLEIZER RIBEIRO, Edusp.

e indios do Brasil, Os, HERNANI DONATO, Melhoramentos.

e indios e o Brasil, Os, Mércio Pereira Gomes, VVozes, 1988.

* Indios e Castanheiros: A Empresa Extrativa e os Indios no Médio Tocantins, ROQUE
LARAIA, Paz e Terra, 1978.

* Indios e Jesuitas no Tempo das Missdes: Séculos XVII-XVIII, MAXIME HAUBERT,
Companbhia das Letras

e indios: os Primeiros Habitantes, ROSA GAUDITANO, DBA

* indios Antes do Brasil, Os, CARLOS FAUSTO, JORGE ZAHAR

* Indios da América do Norte, ALAIN QUESNEL, Atica

* indios Norte-americanos: Cinco Séculos de Luta, JOSE ANTONIO SOLA, Moderna.


http://www.areaindigena.hpg.ig.com.br/livros.htm
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* Indios de Ipavu, Os, CARMEM JUNQUEIRA, Atica.

* Indios V&o a Luta, MARCIO SOUZA, Marco Zero.

e Ipupiara, O Devorador de indios, JOEL RUFINO DOS SANTOS, Moderna.

* Jesuitas, Os, JEAN LACOUTURE, L&PM, 1999.

* Koikwa, Um Buraco no Céu: o Universo dos Indios, VARIOS, UNB.

* Lendas e Mitos dos Indios Brasileiros, WALDEMAR DE ANDRADE E SILVA, FTD.

e Lendas de Amor dos Indios Brasileiros, KATIA CANTON, DCL.

* Linguas Brasileiras, ARYON RODRIGUES, Loyola, 1986.

* Método Moderno de Tupi Antigo, EDUARDO NAVARRO, 1998

« Meu Lugar no Mundo, Sulami Katy, Editora Atica, 2004

* Mitologia Xavante: mitos, leyendas, cuentos y suefios, BARTOLOMEO GIACCARIA,
Quito, Abya-Yala, 1991.

* Mitos Guaranies, MIGUEL RAUL LOPEZ BREARD, Assungéo, Intercontinental, 1994.
* Mito e Vida dos Indios Caiapos, ANTON LUKESCH, Pioneira.

* Negros da Terra: Indios e Bandeirantes nas Origens de S&o Paulo, JOHN MONTEIRO,
Companhia das Letras.

* Primeiro Homem e Outros Mitos dos Indios Brasileiros, O, COSAC & NAIFY.

* Qutros 500: Construindo uma Nova Histéria, CIMI, Editora Salesiana, 2001.

* Para Sempre A'uwé: Os Xavante na Balanca das Civilizaces, FRANS LEEWENBERG
e MARIO SALIMON, Univ. de Brasilia, 2000.

* Sociedade Indigenas e o Direito: Uma questao de Direitos Humanos, SILVIO COELHO
DOS SANTOS, UFSC, 1985.

« Sociedade Indigenas, ALCIDA RAMOS, Atica, 1988.

* Sociedades Indigenas: diversidade cultural contemporanea no Brasil, HENYO
BARRETO FILHO, Funai/Cedoc, 1996.

* Sociologia do Brasil Indigena, A, ROBERTO CARDOSO DE OLIVEIRA, Tempo
Brasileiro, 1978.

e Tuxa: Indios do Nordeste, ORLANDO SAMPAIO SILVA, Annablume.

e Taro dos Indios, VALQUIRIA MARTINEZ, Madras.

e Tuparis e Tarupas: Narrativas dos indios Tuparis, BETTY MINDLIN, Edusp.

* Utopias e Missdes Jesuiticas, ARNO ALVAREZ KERN, UFRGS, 1999.

 Waimiri Atroari: A historia que ainda n&o foi contada, JOSE PORFIRIO F. DE
CARVALHO, Ed. do Autor, 1982.

* Chico Mendes por Ele Mesmo, Martin Claret Editores, 1992

« Um Mundo Dividido, A Estrutura Social dos indios Apijayé, ROBERTO DA MATTA,
1976

PEREIRA, Nunes. Moronguetd um Decameron indigena. 2 ed. Rio de Janeiro: Ed. Civilizagdo Brasileira, 1980.
2 v. (Colecéo retratos do Brasil v. 50-50A)
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